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O ser humano, nds o afirmamos, é uma criatura
doméstica, civilizada e, no entanto, se por um
lado gragas a uma correta educagio combinada
a uma felicidade natural se converte
ordinariamente na mais divina e mais docil de
todas as criaturas, a falta da educagdo suficiente
e bem orientada, é a mais selvagem de todas

sobre a Terra.

(Platao, As Leis, VI, 766a.)



RESUMO

A presente dissertacdo analisa o ideario politico-pedagogico de Platdao em seus
dialogos A Repuiblica e As Leis, buscando compreender suas implicagdes para o Ensino
de Filosofiana educacgao brasileira contemporanea. O trabalho investiga a hipotese de
ser possivel tragcar um paralelo, com as devidas ressalvas de contexto, entre os modelos
de educacdointegral platonico e a proposta atual brasileira, tensionada pelas diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Novo Ensino Médio (NEM). A
pesquisa se justifica pela relevancia perene das reflexdes platonicas sobre o propdsito
da educagdo, a busca pela verdade (episteme) e a formagao ética, em contraste com a
critica do filésofo a instrumentalizagdao do ensino, a exemplo da retdrica sofistica. O
objetivo principal é examinar como as ideias platonicas podem fundamentar a
formacado critica e a emancipacgao intelectual do estudante, promovendo a cidadania e
a justica social. O percurso metodolégico inclui a andlise da critica de Platdo a paideia
ateniense e sua proposta de ascensdo da alma da ignorancia (doxa) ao conhecimento
do Bem, a partir da qual se estabelece o referencial teérico que orienta a revisao
histérica do ensino de Filosofia no Brasil, desde o periodo colonial até o “Novissimo”
Ensino Médio (Lei n°® 14.945/2024). A analise revela uma tensao histérica no cendrio
brasileiro entre a concepgao formativa da Filosofia e uma abordagem pragmatica que
a fragmenta e dilui, risco que a seumodo Platdo, igualmente, denunciou em sua época.
Conclui que o ideédrio platonico oferece subsidios conceituais para reposicionar a
Filosofia como eixo central de uma formacdo genuinamente integral, ética e

transformadora, capaz de transcender a mera preparagao para o mercado de trabalho.

Palavras-chave: Platdao; Educacao; Ensino de Filosofia; BNCC; Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

This dissertation analyzes Plato’s political-pedagogical ideology in his dialogues The
Republic and The Laws, seeking to understand its implications for Philosophy teaching
in contemporary Brazilian education. The study investigates the hypothesis that it is
possible to draw a parallel —with due contextual caveats —between Platonic models of
integral education and current Brazilian proposals, which are shaped by the tensions
of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) and the New High School (Novo Ensino
Meédio - NEM). The research is justified by the perennial relevance of Platonic
reflections on the purpose of education, the pursuit of truth (episteme), and ethical
formation, in contrast to the philosopher’s critique of the instrumentalization of
teaching, as exemplified by sophistic rhetoric. The primary objective is to examine how
Platonic ideas can provide a foundation for the critical formation and intellectual
emancipation of students, promoting citizenship and social justice. The
methodological framework includes an analysis of Plato's critique of Athenian paideia
and his proposal for the soul’s ascent from ignorance (doxa) to the knowledge of the
Good; this establishes the theoretical basis for a historical review of Philosophy
teaching in Brazil, spanning from the colonial period to the "Newest" High School
(Law No. 14,945/2024). The analysis reveals a historical tension in the Brazilian
scenario between a formative conception of Philosophy and a pragmatic approach that
fragments and dilutes it —a risk that Plato, in his own time, likewise denounced. It
concludes that Platonic ideology offers conceptual insights to reposition Philosophy
as the central axis of a genuinely integral, ethical, and transformative education,

capable of transcending mere preparation for the labor market.

Keywords: Plato; Education; Philosophy Teaching; BNCC; New Secondary Education.
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INTRODUCAO

Esta dissertagao pretende analisar o idedrio politico-pedagogico! de Platao (427
- 347 a. C.) presente nos didlogos A Repuiblica e As Leis para compreender a visdo do
tilésofo sobre educacdo e suas possiveis implicacdes para o ensino de Filosofia na
sociedade brasileira atual. Busca-se investigar a relagdo entre o pensamento de Platao
e o ensino contemporaneo de Filosofia, em especial no contexto do Novo Ensino Médio
(NEM) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo principal da
dissertagdo é examinar se e como as ideias platonicas podem promover o pensamento
critico e a formacao integral do individuo, contribuindo para a construgdo de uma
sociedade democratica e consciente.

Ao investigar o idedrio politico-pedagégico platonico, ainda que o foco
principal seja o Livro VII d’A Repiiblica, uma vez que ali se encontra a Alegoria da
Caverna, recorremos ao didlogo As Leis, no qual Platdo aprofunda suas ideias sobre
educagao, apresentando um sistema educacional mais detalhado para a sua cidade
ideal, além de discutir a importancia da musica, da ginésticae dos estudos filoséficos
na formacdo do cidaddo. Nesta mesma direcdo recorremos, de modo pontual, ao
dialogo Ménon também pode ser considerado uma fonte relevante, j4 que a famosa
pergunta "Podes dizer-me, Socrates: a virtude é coisa que se ensina?" (Ménon, 70a) é
central nesta obra, surgindo ja na abertura do didlogo. Tal pergunta é relevante para
essa pesquisa pelo fato de que ela expressa a preocupacdo platonica com a
possibilidade de ensinar a virtude. Ao investigar os modelos de educagao expressos
em A Repuiblica e As Leis, buscamos compreender em que medida a filosofia platonica
pode auxiliar na formacao de sujeitos justos e criticos, o que se relaciona diretamente
com o papel do ensino de Filosofia na educagdo brasileira atual e com a Competéncia
Especifica 6 da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BNCC, 2018, p. 578) ao
preconizar que os estudantes do Ensino Médio devem “participar do debate publico

de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao

1 Ao longo do nosso trabalho entenderemos que o processo de educacido em Platdondo é separado do
ideal de cidaddo, o homem forma a si mesmo e, como nao esta separado do fazer politico, forma
também o Estado.
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exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade”.

Ressalta-se que, embora o eixo principal de analise recaia sobre A Republica,
especialmenteo Livro VII, recorre-se também ao didlogo As Leis, e em certa medida ao
Meénon, na medida em que eles permitem esclarecer aspectos fundamentais da
concepcao platonica de educacdo, como a relagdo entre formagao ética, a epistemologia
e a legislacdo. Nao se trata, portanto, de uma reconstrucao exaustiva do pensamento
platonico, mas de uma leitura orientada pelo problema educacional.

Em se tratando de método educacional e da dialogicidade que leva a construgao
do conhecimento a partir da constatacdo da prépria ignorancia, as contribui¢des de
Platao podem se mostrar relevantes ao modelo atual de educacédo proposto pela BNCC
na medida em que esta elenca as Competéncias Gerais da Educagao Basica e, nesse

sentido, merece destaque a competéncia de nimero 9 ao afirmar que o estudante deve:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2018, p. 10).

Nesta linha de abordagem, ha uma ressonancia na educacdo contemporanea
quando essa perspectiva educacional se encontra articulada com o que se
convencionou chamar, na tradicdio das pedagogias criticas contemporaneas, de
“pedagogia do didlogo”, e com uma educacdo que valoriza igualmente o
autoconhecimento: a constatacdo da propria ignorancia e o processo da davida e,
consequente, busca pelo conhecimento.

Por “pedagogia do didlogo” referimo-nos ao conceito desenvolvido por Paulo
Freire, segundo o qual a relacdo educativa deve basear-se na escuta, na abertura ao
outro e na construcdo conjunta do saber. O didlogo, nesse cendrio, ndo é meramente
uma técnica, é sobretudo uma exigéncia de uma educacao libertadora (Cf. Freire, 2013,
p. 97 e seguintes). Contudo, convém ressaltar que o proprio Freire estabelece uma
distincdo rigorosa entre sua concepgdo de didlogo e o método socratico-platonico. Em

Acdo Cultural para a Liberdade e Outros Escritos (2011), o autor critica o intelectualismo
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socratico e a teoria platonica da reminiscéncia, argumentando que, embora dialégico,
esse modelo ndo configura uma pedagogia do conhecimento em sentido
emancipatério, uma vez que compreende o conhecer como rememoragao de um logos
previamente conhecido, e ndo como apreensao histéricae critica da realidade a partir
da pratica consciente dos sujeitos (Cf. FREIRE, 2011, p. 89). Apesar das divergéncias, a
referéncia a Platao pode ser mantida, desde que em chave analégica e critica, nao como
modelo pedagoégico a ser reproduzido, mas como fonte de problematizacdo da
formacao filosofica, especialmente no que diz respeito a relagdo entre ignorancia,
conhecimento e educacao.

Entretanto, embora seja possivel identificar aproximagdes terminolégicas entre
a concepcao platonica e algumas abordagens contemporaneas, como a centralidade do
dialogo e da formacdo do sujeito, tais aproximagdes exigem rigor conceitual. Em
Platao, o didlogo estd a servigco da conversdo da alma ao inteligivel, enquanto, em
pedagogias criticas contemporaneas, como a de Paulo Freire, o didlogo assume caréter
histérico-politico e emancipatério em sentido social, de modo que, reconhecer essa
diferenga é condigdo para qualquer tentativa de interlocucao.

Desde sua origem, a Filosofia tem se preocupado com a questdo da educacao
do ser humano e prop0s-se a investigar o conhecimento verdadeiro e a possibilidade
de se elaborar um ideério pedagogico para a formacao humana. Nesse contexto, um
dos mais ilustres tedricos acerca da educacédo foi o ateniense Platdo, que juntamente
com seu mestre Socrates (469-399 a. C.), e seu principal discipulo Aristoételes, sdo os
tilésofos mais influentes e lembrados da histéria da Filosofia Antiga.

As reflexdes filosoficas de Platdo sobre a educagdo possuem uma relevancia
duradoura, especialmente por abordarem questdes fundamentais como o propésito da
educagao, o papel da justicana formagao humana e a importancia do desenvolvimento
das faculdades racionais. No Livro VII de A Repiblica, Platdo apresenta a célebre
“Alegoria da Caverna”, na qual destaca a educacdo como um processo de libertacdoe
ascensdo intelectual. Ele questiona o tipo de formacao oferecida na Atenas de sua

época, criticando a superficialidade e a auséncia de uma busca genuina pela verdade.
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Platao propde que a educagao nao deve ser meramente instrumental?, ou seja, como
uma simples ferramenta utilizada para ser eloquente no discurso e vencer os debates,
a exemplo dos Sofistas, mas sim orientada a formagao do cardter moral.

Dessa forma, o ponto principal desta investigacao sera justificado e embasado
numa questdo-chave que, a partir do estudo do pensamento platonico, ajudara a
estabelecer um paralelo com o ideério pedagégico do filésofo e o modelo da educacdo
basica proposto na atualidade brasileira; eis a questdo: seria possivel tragar um
paralelo entre o modelo de educagdo elaborado por Platao com o atual modelo de
ensino de Filosofia proposto pela BNCC e o Novo Ensino Médio? Esse paralelo ndo é
entendido como uma equivaléncia histérica ou metodolégica, mas como uma anaélise
conceitual critica, que busca identificar tensdes, limites e possiveis contribui¢des do
idedrio platonico para a reflexdo sobre o lugar da Filosofia na educagao contemporanea
brasileira.

No atual modelo de ensino de Filosofia delineado pela BNCC, o espago
reservado para a disciplina vem sendo cada vez mais reduzido e muitas vezes
secundarizado, pois é integrado de maneira fragmentada a &drea de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas - CHSA. Esse modelo reflete uma abordagem que prioriza
competéncias instrumentais em detrimento de uma formacdo mais ampla e critica,
deixando em segundo plano o papel essencial da Filosofia como promotora do
pensamento reflexivo e da emancipagao intelectual.

Platdo, em A Repuiblica, propde o oposto: a educagdo filosofica ocupa o centro do
desenvolvimento humano e politico, sendo indispensavel para a formagao de cidadaos
capazes de governar a si mesmos e a comunidade com justica e sabedoria. Sua visdo
defende que a Filosofia é fundamental para alcangar a verdade e a exceléncia moral
(Teixeira, 2003, p. 26), caracteristicas imprescindiveis para lideres e individuos em uma
sociedade justa.

Essa discrepancia entre a proposta educacional de Platao e o modelo sugerido

pela BNCC aponta para a necessidade de uma analise critica: enquanto a BNCC

2R imperioso ter em mente queo termo "instrumental", a primeira vista, soa comoanacronicoemrelagao
ao pensamento platénico. Noentanto, tal termo, mesmo que ndo figure entre os escritos de Platao, faz-
se presente entre comentadores como Christophe Rouque em Compreender Platio (2007), (Cf. Rouque,
2007, p. 30).
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subestima o potencial transformador da Filosofia, Platdo enxerga nela a chave para a
elevacao intelectual e ética do ser humano. Refletir sobre essas diferencas é essencial
para compreender as limitagdes do ensino filoséfico brasileiro e explorar os desafios e
possibilidades de reposicionar a Filosofia como um eixo central na formacao integral,
em consondncia com os desafios contemporaneos.

O atual modelo, promovido pela BNCC, tende a adotar uma abordagem mais
pragmatica e utilitarista (Pareschi; Vieira; Gongalves, 2022. p. 89), alinhada as
demandas do mercado de trabalho. Isso relega a Filosofia a uma posi¢do secundéria,
integrando-a de forma fragmentada ao curriculo da Educagao Basica, especialmente
no Ensino Médio. Nesse sentido, “ao constatar que a Filosofia serd tratada de maneira
interdisciplinar, prevé-se que seus conceitos serdo diluidos e, por consequéncia,
haverd perdas de sua capacidade reflexiva no Ensino Médio (Pareschi; Vieira;
Gongalves, 2022, p. 91). Essa perspectiva reflete o modelo "bancario" criticado pelo
educador e fil6sofo brasileiro Paulo Freire (1921-1997), em que o ensino é reduzido a
mera transmissao de contetddos, semestimular a reflexao critica ou a participagao ativa
do estudante no processo de construcdao do conhecimento.

Dessaforma, a discrepancia entre o idedrio platonico e o atual ensino filoséfico
no Brasil exige uma reflexao sobre os limites desse tecnicismo hoje predominante. Mais
do que preparar para o mercado de trabalho, o ensino de Filosofia deve contribuir para
a formagao dos educandos, tornando-os capazes de atuar de forma consciente e
transformadora na sociedade.

A relevancia deste tema se da pelo fato de proporcionar uma analise critica das
visOes de Platdo sobre a educacdo e como elas podem influenciar o ensino de filosofia
atualmente, especialmente em um contexto em que a BNCC desempenha um papel
fundamental na organizacédo curricular no Brasil. Portanto, compreender as diferengas
entre o pensamento educacional platdnico e o modelo atualmente proposto pela BNCC
ndo é apenas uma tarefa teérica, mas também pode sugerir implicagdes importantes
para a construcdo de um ensino de Filosofia significativo e transformador.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza bibliogréfica, de
carater analitico-interpretativo, centrada na leitura de textos classicos de Platdo e de

literatura especializada sobre o Ensino de Filosofia. O trabalho esta dividido em trés
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partes principais: O Capitulo 1 analisa o conceito de educacdo n’ A Repuiblica e n’ As Leis,
com foco na relacdo entre filosofia, dignidade e formacdo de cidaddaos para uma
sociedadejusta e harmoniosa. Nesse contexto, a visao de educacao de Platao serd vista
como um processo unificado, abrangendo tanto o desenvolvimento intelectual quanto
o moral, coordenando as ideias expressas em ambas as obras.

O Capitulo 2 se concentrard no Ensino de Filosofiana educagao contemporanea
brasileira, com énfase nos marcos legais, como a Lein°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDB), nas diretrizes da BNCC e seus impactos na pratica
docente. Discutiremos comoa disciplina vem sendo integrada de forma fragmentada
as Ciéncias Humanas, demonstrando um modelo de ensino que prioriza habilidades
instrumentais que prejudicam o pensamento critico e, por isso, faz-se uma revisao
histérica do ensino de filosofia no Brasil, desde os primérdios com os jesuitas até os
dias atuais.

Ja o Capitulo 3 sera dedicado a analise das implicacdes formativas da paideia
platonica para a reflexdo contemporanea sobre o Ensino de Filosofia. A partir do
exame do ideério politico-pedagégico de Platdo, o capitulo buscara identificar tanto as
potencialidades quanto os limites da proposta educativa platonica, considerando as
diferencas histdricas e conceituais que separam o contexto da Grécia classica das
condi¢des educacionais atuais. Nesse horizonte, a reflexdao sera articulada com o
cendrio da educacdo brasileira contemporanea, marcada pelas transformacoes
introduzidas pela BNCC e pelo NEM. Mais do que propor a transposi¢cdo de um
modelo antigo para o presente, o objetivo consiste em utilizar a concepcdo platonica
como horizonte critico para problematizar certas tendéncias da educacdo
contemporanea, especialmente aquelas que tendem a reduzir o processo educativo a
finalidades predominantemente instrumentais, refletindo, assim, sobre o papel do
Ensino de Filosofia na formacao critica dos estudantes.

A hipoétese que orienta essa pesquisa € a de que, embora o modelo educacional
platonico esteja fundado em pressupostos metafisicos e politicos profundamente
distintos dos que estruturam a educagao brasileira contemporanea, sua concepgao de

paideia, especialmente enquanto processo de ascensdo da alma no conhecimento do



21

Bem, permite uma leitura critica das tendéncias instrumentalizantes presentes no
Ensino de Filosofia no contexto da BNCC e do NEM.

Aolongo desta dissertacao, o didlogo entre o pensamento de Platao e os desafios
da educagado contemporanea poderd enriquecer o debate sobre o ensino de Filosofiano
Brasil. Assim, espera-se que este estudo possa contribuir para o fortalecimento do
papel da Filosofia na formacdo de sujeitos criticos e autobnomos, comprometidos com
a transformagao de si mesmo e da sociedade em que vivem. Ao final, apresenta-se um
apéndice com carater complementar, no qual sdo esbocadas propostas pedagdgicas
inspiradas no idedrio platonico articuladas com a literatura contemporanea sobre
Ensino de Filosofia, ndo como modelo a ser aplicado diretamente, mas como exercicio

reflexivo a partir das discussdes desenvolvidas na dissertacdo.



22

Capitulo 1 - O IDEARIO POLITICO-PEDAGOGICO PLATONICO

Neste capitulo exploramos a visdo de Platdao sobre educacdo. A anélise do
contexto histérico e cultural, a critica do filésofo ao sistema educacional ateniense e
dos didlogos A Repriblica e As Leis subsidiam esta parte e preparam para responder a
problemética da aproximagdo entre o idedrio pedagogico platonico e o modelo de
ensino de Filosofia proposto pela BNCC.

Antes de qualquer coisa, é preciso entender o contexto em que o filésofo se
encontravainserido. Naapresentacdo da obra Platio e a Educagio (2024), Jayme Paviani
chama atencaojustamente para o fato de que é preciso entender que a visdo de homem

de Platdo ndo é a mesma da contemporaneidade, ele afirma que:

a visdo platonica do ser humano ndo é a mesma da modernidade. Para ele,
alguns seres humanos estdo destinados a comandar, e outros, a obedecer ou a
exercer fungdes apenas complementares. Por isso, o leitor de Platdo que
desconhece o contextosocial e histérico que moldura sua obra corre o risco de
nao entender adequadamente o sentido da sua proposta educativa (Paviani,
2024, p. 07).

A passagem de Paviani evidencia uma preocupagdo que também é nossa. A
proposta educacional de Platdo, como exposto nas Leis e na Repiiblica, surge de um
contexto politico e social profundamente distinto da democracia brasileira
contemporanea, o que tornaimperativa uma andlise cuidadosa das implicagdes de seu
pensamento para o ensino de filosofiana atualidade. Platdo é testemunha do declinio
da democracia ateniense e da condenacao de seu mestre Socrates por um jari popular,
motivo pelo qual nutre uma profunda desconfianga em relacdo a democracia de seu
tempo. Ele criticava a auséncia da episteme (conhecimento verdadeiro) e a prevaléncia
da doxa (opinido) na conducdo dos assuntos puiblicos. Assim se justificaa necessidade
de uma contextualizagdo do pensamento platonico para compreendermos sua visao
de ser humano, ainda que com duras criticas a educacdo ateniense, haja vista estar
ligada a estrutura social e politica organizada de forma que ha uma hierarquia e

distincdo entre governantes, guerreiros e produtores e, mais ainda, por um sistema
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educativo que deveria preparar o individuo a desempenhar uma fungao especifica: a
que fosse mais apto de acordo com as suas potencialidades.

Platdo desempenhou um papel estruturante na constituicdo da filosofia da
educacado ocidental. Sua opinido sobre a formacdo do individuo e a busca pela verdade
influenciaram profundamente a pedagogia ocidental. O ateniense foi inspirado pela
tilosofia socratica, que enfatizou a importancia de buscar a verdade pelo fio condutor
do dialogo e, por isso, as opinides de Platdo sobre educacdo tiveram uma influéncia
duradoura na filosofia educacional.

O trabalho de Werner Jaeger, Paidéia: a formagio do homem grego (2013) aponta o
conceito de educacdo platonica como uma forma de ascensdo da ignorancia para o
conhecimento verdadeiro. Na Antiguidade, como afirma Jaeger (2013, p. 11) “os
gregos viram pela primeira vez que a educacdo tem de ser também um processo de
construgdo consciente”® o que reforca que a autonomia do educando em seu
aprendizado se faz extremamente relevante.

E de extrema importancia ressaltar que, a primeira vista, a tarefa de separar
Socrates de Platao revela-se extremamente dificil, j4 que aquele foi mestre desse.
Contudo, é dos ensinamentos socréticos que o pensamento platonico adquire um dos
seus maiores contributos a formagao do homem ideal: 0 homem deve cuidar do corpo
e da alma.

Isto fica evidente quando Jaeger (2013, p. 537, grifos do autor, acréscimo nosso)

afirma que:

[...] foi o apelo de Sécrates ao “cuidado da alma” que realmente levou o
espirito grego a romper caminho em direcdo a nova forma de vida. Se o
conceito da vida, do bios (que designa a existéncia humana, ndo como um
simples processo temporal, mas como uma unidade plastica cheia de sentido,

3 Faz-se importante destacar que a leitura de Werner Jaeger acerca da paideia grega é amplamente
reconhecida por sua relevancia e influéncias nos estudos clédssicos. Contudo, parte da critica
contemporanea aposta que sua interpretacdo tende a assumir um viés helenocéntrico, ao apresentar a
cultura grega como marco inaugural e normativo da ideia de educagao consciente, desconsiderando
outras tradi¢6es formativas e os limites histéricos e sociais que orientavam a proépria pélis grega. Essa
nossa observagado ndo tem a intengdo de invalidar a sua contribui¢dao, mas de lembrar que a sua leitura
seja situada criticamente no interior da historiografia da educacdo, sobretudo reconhecendo as
contribuicdes de outras culturas além da grega. Cf. a tese doutorado de Rodrigo Marcos de Jesus,
Ensino de Filosofia, Colonialidade e Eurocentrismo (2021), p. 75, na qual o autor discute criticamente as
fronteiras historiograficas e epistemolégicas da educacdo na Antiguidade e problematiza leituras
helenocéntricas da paideia tal como a de Jeager.
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como uma forma consciente de vida) ocupa doravante uma posicao de tado
grande relevo na filosofia e na ética, é a vida real do préprio Sécrates que,
numa pane muito consideravel, isso se deve. A sua vida foi uma antecipagado
do novo bios, baseado integralmente no valor interior do Homem. E seus
discipulos [salienta-se Platdo] souberam compreender que era nessa
renovagaoda velha arquetipicadofilésofocomo encarnacdode umnovoideal
de vida que residia a forca principal da paidéia socratica.

Igualmente, para Platdo, a filosofia era vista como o caminho para o
conhecimento e a sabedoria por meio do didlogo e da reflexdo. Neste sentido, a
educacdo desempenha um papel central na formacdo de guardides e reis-
fil6sofos /rainhas-fil6sofas. Platdo via a educagdo como um meio de selecionar e treinar
governantes, enfatizando a importancia da filosofiana formacao de lideres. O fil6sofo
acreditava que a Filosofia era a chave para a educagao, o que evidencia o papel desta
na primazia para a formacgao, ndo s6 do Estado, mas dos proprios cidaddos, pois “[...]
na Republica, a Filosofia aparece pela primeira vez no primeiro plano da aten¢ao”

(Jaeger, 2013, p. 847). Sob este viés,

a Republica platonica é, antes de tudo, uma obra de formacdo humana. Ndo é
uma obra politica no sentido habitual de politico, mas sim no sentido
socratico. Mas a grande verdade educacional que a Republica ilustra
plasticamente é a estrita correlacdo entre a forma e o espacgo [...] [pois] o
homem perfeito s6 num Estado perfeito se pode formar, e vice-versa (Jaeger,
2013, p. 844, grifo do autor).

Posto isso, é possivel salientar a importancia e influéncia de Socrates sobre
Platao, ja que esse sentido socratico que Jaeger postula diz respeito a formacao do ser
humano no autocuidado com a sua alma, o famoso conhece-te a ti mesmo que inspira
o método socratico que, no ideério pedagodgico platonico, salienta que o homem justo
forma um Estado justo, pois “a formacao desse tipo de Estado é um problema de

formacao de homens” (Jaeger, 2013, p. 844).
1.1 Critica a educacao ateniense
Em consonancia com a nossa investigagao, faz-senecessério entender o contexto

educacional em que Platdo se encontrava inserido. Na obra Preficio a Platio (1996) de

Eric Havelock é possivel verificar a critica ao sistema educacional vigente em Atenas,
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voltado para a retérica e o poder, em detrimento da busca pelo conhecimento e pela
virtude, ja que o filésofo vai de encontro a paideia homérica, a poesia e a pintura, pois
para ele essas artes ndo passam de imitagdo e devem ser excluidas do processo de
educacao dos gregos. Nas palavras de Havelock, a critica platonica é ferrenha, pois

para o filésofo o sistema educacional em exercicio estava:

[...] colocando o poeta ao lado do pintor, ele argumenta que o artista produz
uma versdo da experiéncia que esta duas vezes afastada da realidade; sua
obra, namelhor das hipéteses, é frivola e, na pior, perigosa tanto para a ciéncia
quanto para a moral; os maiores poetas gregos, de Homero a Euripides,
devem ser excluidos do sistema educacional da Grécia (Havelock, 1996, p.20).

Com isso, percebe-se que Platdo ndo apenas critica o papel central da poesia na
formacdao dos cidaddos, mas também propde uma nova concepcdo educacional
fundamentada na busca pela verdade e na formagao moral, elementos que, segundo
ele, deveriam ser o alicerce de uma sociedade justa e harmoniosa.

Nesse sentido, sobre a educacao (paideia) grega vigente e em consonancia com
o texto supracitado, podemos extrair alguns pontos relevantes para a nossa discussao,
afinal Platao: (1) ndo enxerga a paideia ateniense em vigor como uma forma de
educagao que auxilie e forme bons cidadaos; (2) esta mesma educagdo ndo promove a
busca pela verdade e por uma vida virtuosa, ja que, (3) ela é perigosa para a ciéncia e
para a moral e (4) ela promove apenas a mera imitagdo e repetigao.

As criticas de Platdo a paideia ateniense sao fundamentais para
compreendermos sua proposta de educagado, que é baseada na busca pela verdade e
na formacgao moral e politica. Abaixo discutimos os quatro pontos elencados acima,
analisemos:

1° A paideia ateniense nao forma bons cidadaos.

Nosso filosofo faz duras criticas ao sistema educacional ateniense, afirmando
que ele ndo contribui para a formacdo de cidaddos virtuosos, mas que privilegia os
interessesindividuais e o sucesso politico por meio da persuasao aos moldes da retorica

sofistica*. Em A Repiiblica (518c), ele contrapde esse modelo ao ideal de uma educagao

4 Em seu Diciondrio da Filosofia (2007), Nicola Abbagnano nos traz o seguinte significado para o verbete
“sofistica”: “Em sentido histdrico, a Sofistica é a corrente filoséfica preconizada pelos sofistas, mestres
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filoséfica voltada a alma e a busca do Bem e da Verdade e, segundo ele, o ideal
pedagodgico grego torna a alma cega. Paviani (2024, p. 42, grifos do autor) observa que

naquele contexto:

a educagdo foi profissionalizada com os sofistas. Na realidade, os sofistas,
professores itinerantes, ensinavam nas casas particulares, em palaestra, em
gymnasia ou em stoas. Também é importante observar que, nos séculos V e IV
a.C., apesar das tentativas de Platdo distinguir uns de outros, na sociedade
ateniense ndo se tinha o costume de distinguir o sofista do filésofo.

Os sofistas possuiam destaque relevante na educacao da Grécia classica, tendo
em vista que eles foram o0s pioneiros em sistematizar e comercializar o ensino,
oferecendo ligdes préticas como retérica e argumentagdo. O carater itinerante e
pragmatico era adequado as demandas da sociedade ateniense, mas gerou criticas,
especialmente de Platdo, que via nos sofistas um descompromisso com a verdade e a
virtude, acusando-os de priorizarem o sucesso politico e a manipulagao das opinides
em vez de zelar pela verdade.

E nesse sentido que o ateniense propde um novo ideal de paideia® em total
oposicgao e critica ao modo sofista e a educacdo ateniense. Isso pode ser contatado na

passagem abaixo:

Com efeito, se a educacgao sofistica era nefasta, porque propunha a juventude
um falso ideal de vida, a educacdo antiga também n&o valia grande coisa,
justamente porque ndo podia defender o seu ideal e porque os valores que
encarnava e inculcava sem querer ndao eram ‘conscientes e consolidados pelo
raciocinio’ [...]. A critica da sofistica, a sombra negra de Platdo, enche metade
de sua obra. O sofista para ele é o homem que ensina a técnica e a moral do
sucesso, do gozo, da afirmagao de si; que nega as nogdes, profundamente
solidarias, da verdade e do bem objetivos. O ensino sofistico forma o orador
publico, essa falsificagdo dohomem de Estado verdadeiro, ou seja, 0 homem
capaz de arrastar a multiddo com argumentos baseados nao no saber. [...] O
sofista é a falsificacdo do verdadeiro filésofo, como o tirano é a falsificagdo do

de retorica e cultura geral que exerceram forte influéncia sobre o clima intelectual grego entre os sécs.
V e IV a.C. A Sofistica ndo é uma escola filoséfica, mas uma orientagdo genérica que os Sofistas
acataram devido as exigéncias de sua profissdo. Seus fundamentos podem ser assim resumidos: 1° O
interesse filos6fico concentra-se no homem e em seus problemas, o que os sofistas tiveram em comum
com Socrates. 2° O conhecimento reduz-se a opinido e o bem, a utilidade. Consequentemente,
reconhece-se da relatividade da verdade e dos valores morais, que mudariam segundo o lugar e o
tempo.” (Abbagnano, 2007, p. 918).

5 F importante notar que a paideia platonica nao se configura como um método pedagégico no sentido
moderno, nem como um conjunto de técnicas de ensino. Trata-se, sobretudo, de um processofiloséfico
de formacdo integral da alma, orientado pela ascensdo do olhar do sensivel ao inteligivel.
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verdadeiro chefe de Estado. Ainda mais: a tirania e a sofistica sdo solidarias
como sdo, por seu lado, a filosofia e o reino da justi¢a na cidade (Koyré,
Alexandre, 1963, p. 77-78. apud Teixeira, 2003, p. 105).

A critica de Platao a paideia ateniense se estende tanto a educacao tradicional e
histérica da Grécia quanto a sofistica, pois ambas acabam falhando na tarefa de formar
verdadeiros cidadaos. A educacdo sofistica era prejudicial pois ensinavaapenas a arte
da persuasdo e do sucesso pessoal, sem compromisso com a verdade e a virtude. Como
destaca Koyré (1963), o sofista é uma distor¢ao do verdadeiro filésofo, assim como o
tirano é uma falsificagdo do verdadeiro governante. Essa relacdo entre sofistica e
tirania reforca a critica de Platdo: sem uma educagdo voltada para o bem e o
conhecimento, a cidade corre o risco de ser governada por manipuladores em vez de
sabios. Essa problematica nos leva ao segundo ponto da critica platonica: a falha do
sistema educacional ateniense em promover a busca pela verdade e pela virtude.

2° A educagao ateniense nao promove a busca pela verdade e pela virtude.

O segundo ponto importante a ser destacado é que, para Platdo, o sistema
educacional ateniense falhava em levar os cidaddos a verdade. Isso acontecia porque
a educacdo, ao dar tanta énfase a retdrica, acabava desviando a atencdo do que
realmente importava: o conhecimento e a virtude. Em seu artigo O pragmatismo da
educagdo sofistica: a importancia do argumento para a efetividade dos ideais democrdticos
(2024), Antonio Vital de Moraes Junior faz algumas observacoes em relagdo a retorica
sofistica que vao ao encontro da critica platonica, pois ele escreve que “a retérica ndo
se exigia uma base veridica em sentido estrito, mas seus efeitos estariam situados na
temporalidade e no carater independente do conhecimento [...]” (Moraes Janior, 2024,
p- 11). Em suma, a auséncia de um compromisso efetivo com a verdade torna-se um
ponto de critica relevante na concepgao platonica.

Jaeger, no que diz respeito a individualidade e a auséncia de compromisso com
a verdade, ja4 que ela é relativa, afirma que “[..] Os sofistas sdo, com efeito, as
individualidades mais representativas de uma época que na sua totalidade tende para

o individualismo. [...]” (Jaeger, 2013, p. 347). Platdo, indo de encontro a esse ideal,
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propde uma educagdo que eleve a alma em dire¢do ao conhecimento verdadeiro, como
descrito na alegoria da caverna (A Rep., VII, 514a-517a)¢.

3° A educacao ateniense é perigosa para a ciéncia e a moral.

Este terceiro ponto se articula com o anterior. Para Platao, a paideia tradicional
prejudicava tanto a ciéncia (episteme) quanto a moralidade, pois a retdrica servia para
manipular opinides em vez de buscar a verdade. Fato importante a se notar é que, para
o ateniense, a mera opinido (doxa) e exposicao de ideias através da retérica ndo sao
argumentos validos. Do ponto de vista platonico, uma educacdo que se limita a
transmissdo de opinides, habitos ou competéncias praticas, sem conduzir a alma a
inteligibilidade, permanece no dmbito da doxa. A distincdo entre doxa e episteme,
portanto, ndo é apenas epistemoldgica, mas profundamente educativa, pois estabelece
um critério para julgar a qualidade formativa de um processo educacional.

Nicola Abbagnano (2007, p. 136) expde que:

[...] Platdo comparavaa opinido as estatuas de Dédalo, que estdo sempre em
atitude de fuga: as opinides "desertam da alma humana, de modo que nao
terdo grande valor enquanto alguém nao conseguir ata-las com um raciocinio
causal". Mas, "'uma vez atadas, tornam-se ciéncia e permanecem fixas. Eis por
que a ciéncia", concluiPlatdo, "émais valida do que a opinidolegitima e difere
desta pelos seus nexos" (Men., 98 a).

A citacdo de Abbagnano ajuda a entender como Platdo enxergava a diferenca
entre opinido e conhecimento verdadeiro, o que reforga a critica platonica a educacao
sofistica e a retdrica como préticas que promovem apenas opinides desprovidas de
fundamento, em vez de buscar o conhecimento verdadeiro. Para o fildsofo ateniense,
a opinido é instavel e s6 se torna ciéncia quando é fundamentada pelo raciocinio légico.

Richard Kraut, especialista em filosofia grega antiga, observa que “[...] os
sofistas foram também os primeiros a ensinar métodos de argumento. Diferentemente
dos poetas, eles ndo reivindicavam nenhuma autoridade por seus ensinamentos,
excecdo feita a sua propria ‘sabedoria’. Enfatizavam a utilidade pratica [...]” (2013, p.
403). Como vimos, Kraut destaca que os sofistas valorizavam o método argumentativo,

a retodrica, e a utilidade pratica do conhecimento, diferenciando-se dos poetas ao

6 Nosso estudo sobre a Alegoria da Caverna serd abordado em secao posterior.
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rejeitar autoridades externas e basear-se apenas na propria "sabedoria", ou seja, em sua

opinido. Christophe Rogue reforca que:

a utilizacdo da linguagem puramente instrumental, que se funda nas
contradicdes, nos sentidos duplos e nos equivocos que permite, sera,
consequentemente, a mais distanciada do saber verdadeiro; [haja vista que]
renunciou a toda forma de saber positivo para buscar apenas a vitéria
aparente sobre o adversario (Rogue, 2007, p. 30, acréscimo nosso).

A citacdo acima reforga a critica de Platdo a paideia sofistica, mostrando que o
uso instrumental da linguagem, focado em contradi¢des que buscam apenas vencer o
embate no discurso, afastava-se da busca pela verdade. Para Platdo, essa pratica
prejudicava tanto a ciéncia, ao ignorar um saber fundamentado, quanto a moralidade,
ao priorizar interesses egoistas em vez da virtude e do bem comum. E por isso que
Platdo criticava a retdrica sofistica: ela manipulava opinides sem buscar a verdade,
prejudicando tanto a ciéncia quanto a moralidade. Em sua visdo, a educacao precisava
ir além da persuasao superficial, focando na busca por um conhecimento sélido e na
formacao ética, essenciais para a construgao de cidaddos justos e racionais.

4° A educacdo ateniense promove apenas imitacao e repeticao.

O aprendizado em Atenas baseava-se na imitacdo e memorizacdo, sem
estimular reflexdo critica ou originalidade. Platdo condena essa pratica,
principalmente quando se trata da arte, pois acredita que ela conduz apenas a opinido

(doxa), e ndo ao verdadeiro conhecimento. Giovanni Reale (1994, p. 485) ressalta que:

Platdofoifortementereticente comrelacdoaarte, justamente porque é mimese,
isto é, imitacdo de coisas fenoménicas, que, por sua vez (como sabemos) sdo
imitacdo doseternos paradigmas dasIdeias, de modo quea arte torna-se cépia
de coépia, aparéncia de uma aparéncia, que enfraquece o verdadeiro até quase
fazé-lo desaparecer.

A citacdo supramencionada sintetiza a critica de Platdo a arte enquanto mimese,
ou seja, como imitagdo, que por sua vez ja sao copias imperfeitas das Ideias eternas.
Para Platdo, as obras artisticas ndo apenas se limitam ao mundo sensivel, mas podem
reforcar ilusdes, desviar a alma do caminho rumo a verdade e enfraquecer a

capacidade de discernimento racional.
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Essas criticas de Platdo a paideia ateniense elucidam sua visdo de uma educagao
filosofica transformadora, que transcenda a superficialidade e os interesses
pragmaticos. Para o filésofo, a educagao deve formar cidadaos capazes de governar
com sabedoria e justiga, reforcando a relevancia de sua obra para o ensino de Filosofia

na contemporaneidade.

1.2 A educacao em A Repiiblica

Platao dedica especial atengao a questao da educacao em A Repuiblica e As Leis,
considera-a essencial para a formacdo de cidadaos justos e para a harmonia da pdlis.
Em ambas as obras, ele critica o modelo educacional ateniense de sua época,
especialmente a influéncia da retérica sofistica, como vimos anteriormente, e propde
um sistema baseado na busca pela verdade e na formagao moral. Enquanto A Repuiblica
apresenta uma educacdo ideal voltada para o conhecimento do Bem, As Leis traz uma
abordagem mais pratica, adaptada as realidades de um Estado possivel.

Em principio, n"A Repiiblica, o filésofo concebe a educacao como uma jornada
de ascensdorumo a verdade e ao Bem, ilustrada pela Alegoria da Caverna (Livro VII)
ali trata-se ndo apenas uma estrutura do conhecimento, mas um itinerario formativo
que explicita as condicdes, as resisténcias e os conflitos préprios do processo
educativo. Esse processo visa a formacao integral, unindo desenvolvimento intelectual
e ético para formar cidadados virtuosos e conscientes. O ideal de uma educacao voltada
para a jornada rumo ao Bem e ao conhecimento verdadeiro encontra-se na
centralidade do dialogo.

Nesse processo, a educagao é descrita como um movimento dialético’, no qual
o individuo é conduzido do Mundo das Sombras, que é associado as opinides e
aparéncias, ao Mundo da Luz (ou das Ideias), que representa o conhecimento das

ideias verdadeiras e, no auge de todo o processo, o Bem supremo. Para Platdo, o

7 De acordo com Abbagnano (2007. p. 270, acréscimo nosso) “[...] [Para Platdo] a Dialética é a técnica da
investigacdo conjunta, feita através da colaboracdo de duas ou mais pessoas, segundo o procedimento
socratico de perguntar e responder. De fato, para Platdo, a filosofia era tarefa individual e privada,
mas obra de homens que "vivem juntamente" e "discutem com benevoléncia'; é a atividade prépria de
"uma comunidade da educacéo livre" [...]”.
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objetivo central da educagcdo é a formagdo integral do ser humano, unindo
desenvolvimento intelectual, moral e ético para suscitar cidaddos virtuosos e
conscientes, capazes de atuar na construcdo de uma sociedade justa. Na obra, ele

afirma que:

[..] a educagdondo é o que alguns individuos proclamam ser ela, a saber,
inserir conhecimento na alma que dele carece, como inserir visio em olhos cegos. [...]
[e continua esclarecendo que] o poder do aprendizado esta presente na alma
de todos e que o instrumento de cada um é como olhos que ndo é capaz de ser
girado da escuriddo para a luz sem que gire o corpo inteiro (A Rep., VII, 518c,
grifo do tradutor, acréscimo nosso).

Assim, a educacdo consiste em despertar no ser humano uma predisposicao
natural a razdo, orientando-o progressivamente ao entendimento da verdade, o que
implica numa mudanca radical, e total, através do processo educativo, o que se
observa no momento que lemos que é preciso que “gire o corpo inteiro”.

No ideario pedagogico platonico, essa educacdo integral, de corpo inteiro, visa
ndo apenas a formagdo de cidadaos aptos a alcangar o conhecimento, mas também a
capacita-los a governar com justica e sabedoria, posto que além de pensar o homem
pedagogicamente, Platdo pensa politicamente como se pode observar em Jaeger (2013,
p- 844) ao escrever que “o homem perfeito s6 num Estado perfeito se pode formar, e
vice-versa”. Segundo Platdo, os governantes ideais seriam os fil6sofos, aqueles que,
apds compreenderem a verdade, possuiriam a verdadeira riqueza para conduzir os
demais. O fil6sofo esclarece que um Estado bem governado nao se alicerca em divisdo
de classes pautadana posse de bens materiais, pois para ele o "Estado bem governado
se tornara possivel, pois nele somente os verdadeiros ricos governardo, nio aqueles que o sio
em ouro, mas aqueles abastados na riqueza necessdria aos felizes, a saber, uma vida boa e sibia"
(A Rep., V11, 521a, grifos do tradutor).

Edson Bini, tradutor da versao de A Repuiblica sobre a qual nos debrugcamos, no

topico de abertura "Platdo: sua obra", destaca que:

[A Republica é] o segundo mais longo dos didlogos (o mais longo é As Leis).
Apresenta varios temas, mas todos determinados pela questdo inicial,
fundamental e central, e a ela subordinados: o que é a justica (6ix7)? [...] Ou
melhor, qual é a sua natureza, do que é ela constituida? [...] Platdao expde sua
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concepgao de um Estado (comunista) no qual a ideia de justica seria aplicavel
e a propria 6ixn realizdvel e realizada (Bini, 2019, p. 16, acréscimo nosso).

A passagem destacada evidencia a centralidade da justiga (6ix#7) na estrutura de
A Repuiblica, demonstrando que Platdo ndo a trata apenas como um conceito abstrato,
mas como um principio organizador tanto do individuo quanto da pdlis. Ao expor sua
concepcdo de um Estado ideal, Platdo ndo apenas propde um modelo politico, mas
delineia um projeto educativo que visa a formacdo do homem justo, pois, para ele, a
justica na cidade depende diretamente da justica na alma de cada cidaddo. Nesse

sentido:

[...] Platdao tenta uma harmonia e equilibrio do individuo na sua relacdo com
o Estado e vice-versa. Essa harmonia é possivel, se temos presente o conceito
de homem platonico. Para Platdo, o homem é a sua alma. E o Estado é uma
ampliacdo dessa alma. Sendo o Estado a sua alma ampliada, entdo o lugar
auténtico do verdadeiro Estado e da verdadeira politica sera justamente a
alma, e a verdadeira cidade é a cidade interior, que ndo esta fora mas dentro
do homem (Teixeira, 2003, p. 113).

Dessa forma, seu idedrio pedagdgico ndo pode ser dissociado de seu ideario
politico, pois ambos se entrelacam na medida em que a educagao é o instrumento pelo
qual se moldam individuos virtuosos, aptos a manter a harmonia e a ordem do Estado
haja vista que “[...] o Estado de Platdo versa, em ultima anélise, sobre a alma do
Homem” (Jaeger, 2013, p. 757).

Se a justica, como principio fundamental, s6 pode ser plenamente realizadaem
uma pdlis bem estruturada, a educagdo aparece como o meio necessario paraformar os
governantes e cidaddos capazes de garantir essa estrutura. Evilazio Teixeira (2003, p.

8) pondera que:

A educagao para Platdo tem que ver com a prética do bem e o engajamento
do individuona pélis. O ideal de educagdo, segundo o fil6sofo da Academia,
nao é formar o individuo que, centrado no seu absoluto, vive somente para si
mesmo. O ideal de educagdo platénico é, sobretudo, formar o individuo
cidaddo participante e atuante em comunidade.

Pelo exposto fica perceptivel a indissociabilidade entre educacao e politica no

pensamento platonico. Ela reforca a ideia de que o objetivo da educagdo nao é apenas
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o desenvolvimento individual, mas sim a formacdo de um cidaddo engajado e
responsavel que atua ativamente na comunidade. Para Platao, a virtude individual se
reflete na virtude coletiva, sendo a educagdo o caminho para atingir essa sinergia e
garantir a prosperidade da pdlis.

Ademais, como o proprio Socrates afirma, por meio de Platdo: “Assim, meu
amigo, possuindo o individuo essas mesmas formas em sua alma, é de se esperar que
receba corretamente as mesmas designagdes que o Estado, isto porque abriga em si
estados idénticos” (A Rep., IV, 435c¢, grifo do tradutor). E possivel verificar que essa
passagem revela a concepgdo platonica de que a estrutura da alma do homem e a
estrutura da polis sdo andlogas: tal como a cidade idealizada pelo filésofo é organizada
em trés classes (produtores, guardides e governantes), também a alma justa é regida
pela harmonia entre as suas trés partes (o apetite, a coragem e a razdo). A justica, tanto
no individuo quanto na coletividade, consiste em que cada parte cumpra a sua funcdo
e, por isso, a educacdo deve visar a formagao harmonica do cidaddo, pois é somente
por meio dela que se pode alcancar a justica no &mbito pessoal e coletivo.

O ateniense, ao propor uma educagdo que seleciona e orienta os individuos
conforme suas aptiddes naturais, reforga a tese de que a construgao do Estado passa,
antes de tudo, pela formacado dos seus cidaddos. Assim, a pedagogia platonica ndo se
limita a transmissdao de conhecimento e ao bom uso da retdrica, mas envolve um
verdadeiro processo de transformacado da alma, conduzindo o homem da ignorancia a
sabedoria. Desse modo, podemos afirmar que, para Platao, formar o homem é também
formar o Estado, e a solidez deste tltimo depende essencialmente da qualidade da
educagao oferecida aos seus governantes e demais membros da sociedade.

Fato notério é que as concepgdes atuais de Estado e de educagdo nado sdo as
mesmas ou estdo sobre as mesmas bases que outrora tiveram no contexto de Platao,
contudo também é fato que filésofos como Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) regalam

ao ateniense o status de pioneiro da “pedagogia”. Escreve Jaeger (2013, p. 759) que:

[...] Jean-Jacques Rousseau soubera aproximar-se bem mais do Estado
platonico, ao declarar que a Republica ndo era uma teoria do Estado, como
pensavam aqueles que so6 julgavam os livros pelos titulos, mas sim o mais
formoso estudo jamais escrito sobre educacao.
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O texto supramencionado deixa evidentes dois pontos: 1° - em Platdo Estado e
Educacao sdo conceitos alinhados; 2° - A Republica é um didlogo que, mesmo que o
tema central seja a justica, é de igual maneira um escrito sobre educacdo?. Esses dois
pontos sdo fundamentais para compreender a proposta educacional platonica.

O primeiro destaca que, na visao do fil6sofo, a educagdo nao é um aspecto
isolado, alheio da sociedade, mas a base sobre a qual se ergue um Estado justo. A
formacao dos cidadados é condicdo necessaria a qualidade da pdlis, especialmente no
que diz respeito aos governantes, pois estes devem ser preparados para agir com
sabedoria e justica (Teixeira, 2003, p. 41). Assim, para Platdo, a politica e a educacdo
sdo inseparaveis, pois um governo ideal s6 pode existir se for conduzido por aqueles
que passaram pelo devido processo educativo e que, por isso mesmo, ndo governam
porque querem possuir riquezas vis como o ouro, mas que possuem a verdadeira
riqueza®: “uma vida boa e sabia” (Cf. A Rep., VII, 521).

O segundo ponto ressalta que A Repuiblica, mesmo que trate essencialmente da
justica, também é uma obra sobre educagdo. O préprio modelo da cidade ideal
proposto por Platdo baseia-se na formacdo gradual e integral dos individuos, com
etapas rigorosas de aprendizado que os conduzem ao conhecimento do Bem e da
Verdade (Teixeira, pp. 44-45), posto que, conforme Platdo (A Rep., VI, 505a, grifo do

tradutor),

a coisa mais importante a ser estudada é a Ideia do Bem e que é mediante a
referéncia a ela que coisas justas e as outras se tornam tteis e benéficas. [...]. E
também que, se a desconhecemos, mesmo o mais pleno conhecimento
possivel das outras coisas ndo representa para nés beneficio algum, tal como
uma posse nada vale sem o bem que a acompanha.

Esse cardter moral da educagdo é tdo central no idedrio platonico que ele
acredita que uma educagao eficaz é capaz de orientar tdo bem a vida do individuo que
este nem precisa estar sob a vigilancia de uma lei. Isto fica claro quando lemos Jaeger

(2013, p. 813) ao escrever que “[..] SO pela educagdo (isto é, pela formagao do Homem)

8 Cf. acima, p. 22.

9 Sobre essa relagao entre educagao, politica e governo na cidade ideal platonica, Jaeger (2013, p. 810)
afirma que, para o filésofo, uma boa educagdo é a tnica forma de garantir eficazmente que um
guardido sdo se comporte como dono e senhor do Estado e de seus governados.
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se pode atingir o fim visado pelo legislador; e, quando aquela é verdadeiramente
eficaz, dispensaas leis. [...]”. Assim, considerando que, em Platdo, a alma do homeme
o Estado mantém uma inter-relacdo, compreende-se por que o filésofo, ao ser
questionado por Adimanto sobre o que seria mais importante ao homem, aponta a
educacdo como elemento fundamental, conforme se observa do didlogo: “[ Adimanto;]
‘E que coisa importante é essa?’ [SOcrates:] ‘Sua educacio’, eu disse, ‘e criagio’. Com
efeito, tendo sido bem-educados, com o que se tornaram homens moderados, perceberao
bem facilmente tais coisas [...]” (A Rep., IV, 423d, acréscimos nossos, grifos do

tradutor).

1.2.1 A alegoria da caverna como processo educativo

Apresentada por Platdao em A Repuiblica (VII, 514a-517a), a alegoria da caverna é
uma das passagens mais representativas de sua filosofia e atua como uma metafora

para o processo educativo e a busca pelo conhecimento verdadeiro. Escreve Platao:

[Socrates:] [..] ‘compara o efeito da educagio e da falta de educagio na nossa
natureza a uma experiéncia como a seguinte: imagina seres humanos
habitando uma espécie de caverna subterranea, com uma longa entrada acima
aberta paraaluz e tdolarga como a prépria caverna. Estaoali desde a infancia,
imobilizados no mesmo lugar, com pernas e pescocos sob grilhdes,
unicamente capazes de ver a frente, seus grildes impedindo de virar suas
cabegas. Imagina também a luz de uma fogueira acesa a certa distAncianum
ponto superior e atras deles, e entre a fogueira e os prisioneiros uma vereda acima.
Imagina que foi construido ao longo dessa vereda um muro baixo, como o
anteparo diante de manipuladores de marionetes acima do qual eles exibem".
[Glaucon:] “Estou vendo’.

[Socrates:] “Entdao também vé que ao longo do muro pessoas carregam todo
tipo de artefatos que sdo erguidos acima do nivel do muro: estatuas de seres
humanos e de outros animais, confeccionados de pedra, madeira e todo
material, e, como seria de se supor, alguns desses carregadoresconversam,ao
passo que outros estdo calados” (A Rep., VII, 514a-b, grifos do tradutor,
acréscimos nossos).

O ateniense apresenta-nos a prisioneiros que estdo acorrentados desde a
infancia dentro da caverna, representando individuos cuja percepcdo darealidade esta
limitada pelas sombras que sdo projetadas na parede por pessoas do exterior da

caverna. Essas sombras, produzidas por objetos iluminados pelo fogo as suas costas,
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simbolizam as opinides e crencas baseadas unicamente na percepcao sensivel e na
tradigdo, sem possibilidade de questionamento, de davida ou de raciocinio critico.

O processo de libertagao de um dos prisioneiros ilustra o papel fundamental da
educacdo, que, para Platdo, ndo consiste em simplesmente transmitir informagdes, mas
em conduzir a alma a um nivel mais elevado de compreensao. O primeiro contato com
a luz do exterior é doloroso, pois ao contemplar a luz o prisioneiro “experimentaria
dor devido a ofuscacdo da vista e ficariaincapacitado para ver as coisas cujas sombras
vira antes” (A Rep., VII, 515c¢), representando a dificuldade inicial do aprendizado e a
resisténcia a mudanca de paradigma. No entanto, a medida que o individuo se
“acostuma” a claridade, ele percebe que o mundo fora da caverna é a verdadeira
realidade.

Esse processo culmina na contemplagao do Sol, que simboliza o Bem, “e a esse
ponto ele concluiria que o sol é a fonte das estagdes e dos anos, governa tudo na regido
visivel e é, de alguma forma, a causa de todas as coisas que ele estava acostumado a
ver” (A Rep., VI, 516b, grifo do tradutor). O retorno do fil6sofo a caverna, a etapa ao
final do mito, salienta a responsabilidade daqueles que alcangaram o conhecimentode
guiar os demais, ainda presos as ilusdes do mundo sensivel. Tal retornonao constitui
um ideal pedagogico espontaneo, mas uma exigéncia ética e politica que se impde ao
sujeito que conheceu o Bem, reforcando o carater ndo instrumental da educagdo
tilosofica.

Dessa forma, a alegoria ressalta a oposicao entre doxa e episteme e denuncia a
insuficiéncia da educacdo tradicional ateniense vigente no contexto do filésofo e que,
segundo Platdo, ndo promovia uma verdadeira busca pela verdade, mas apenas a
persuasdo e a manutengdo de crengas superficiais. Dado isso, a verdadeira paideia nao
se limita a mera instrugdo, mas envolve uma profunda transformacdo da alma,
libertando-a das sombras da ignorancia e conduzindo-a ao saber auténtico.

Em se tratando do processo educacional, Platdo salienta que ja desde a infancia
é preciso que aos individuos sejam apresentados alguns conceitos ainda que em forma
de mitos. Muito embora os mitos sejam considerados fdbulas e inverdades, carregam
em si uma gama de conhecimentos que sdo necessarios a preparagao do intelecto da

crianca para o entendimento da verdade posteriormente, assim sendo, ouvir e
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aprender sobre os mitos, mesmo que com inverdades, auxiliam a crianca no seu

processo de busca pelo conhecimento verdadeiro. E por isso que

[...] Platao considera tanto mais paradoxal a tese de que a educacdo nao
comega pela verdade, mas sim pela “mentira”. Alude com isso aos mitos que
se contam as criangas, e ele também nado vé outro caminho para comegar. [..
Ora,em todas ascoisas, e na educagaoespecialmente, tém grandeimportancia
os primordios, pois a educacdo parte da fase mais primitiva e maleavel da
evolucdo do Homem [...] (Jaeger, 2013, p. 775).

Essa abordagem pode parecer contraditéria a primeira vista, mas, para Platao,
os mitos desempenham um papel pedagogico essencial. Em A Educacio do Homem
Sequndo Platdo (2003), Evilazio Teixeira chama-nos a atencdo ao colocar em evidéncia
este fato contraditorio de Platdo, que é questao de sua ruptura e, ao mesmo tempo,
proximidade com os mitos. O autor assevera que “poderiamos comegar questionando
se Platdo, por vezes, ndo é contraditério, ou mesmo ambiguo: de um lado, critica e
rejeita os mitos e, de outro, usa constantemente mitos para expor sua filosofia”
(Teixeira, 2003, p. 61). A observacdo de Teixeira destaca um aspecto fundamental da
obra platonica: sua relagdo um tanto quanto que ambigua com os mitos. Muito embora
o filésofo critique o género afirmando que transmitem ideias enganosas e por ndo
estarem fundamentados na razdo, ele proprio faz uso de narrativas miticas para
ilustrar conceitos filoséficos complexos e, talvez devido ao fato de tal complexidade, a
escolha do ateniense se acentua na utilizagdo do recurso mitolégico, ja que o préprio
Platao, como veremos adiante, assegura que o passo ideal para o inicio do processo
educacional é a fantasia.

Os mitos, portanto, carregavam essa fungdo de transmitirem ensinamentos
morais, funcionando como uma espécie de introducao, preparando gradualmente os
individuos para, no futuro, alcangarem um conhecimento mais profundo e racional.
Esse principio fica evidente quando Sécrates questiona Adimanto sobre a necessidade
de introduzir primeiro as narrativas ficticias, justamente porque elas moldam a alma

antes que a razao esteja plenamente desenvolvida, eis a passagem:

[Sécrates:] “E ha dois tipos de narrativas, o verdadeiro e o falso?’
[Adimanto:] ‘Sim.
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[Socrates:] ‘E deverias fazer parte da educacdo ambos os tipos, mas
comegando pelo tipo falso?’

[Adimanto:] “Nao entendo o que queres dizer.”

[Socrates:] ‘Nao entendes’, eu disse, ‘que comecemos por contar fibulas as
criancas? Equea fabula comoum todo é falsa,ainda queencerre emsi alguma
verdade? E as narramos as criangas antes da etapa da gindstica.’
[Adimanto:] ‘E verdade’ (A Rep., 11, 376e-377a, acréscimos nossos, grifos do
tradutor).

Dessa maneira, a educagdo platonica comeca pela “mentira”1? ndo como um
engano, mas como um método de transicdo do sensivel para o inteligivel, preparando
o0 espirito para a contemplacdo da verdade. Um exemplo disso é a propria Alegoria da
Caverna, pois, embora seja uma ficcdo, serve como uma poderosa metéfora para o
processo educativo e para a ascensdo do intelecto rumo ao conhecimento verdadeiro.
Assim, o uso do mito por Platdo ndo deve ser visto como uma contradicdo, mas
meramente como um recurso didatico que auxilia na compreensdo de sua filosofia.
Nesse sentido, chegamos ao ponto de reafirmar as palavras de Rougue (2007, p. 65) ao

escrever que:

[...] O mito funciona, pois, como auxiliar da necessaria conversao dos homens
a filosofia, finalizando uma busca que por si mesma ndo pode ter fim e
prevenindo a volta aos discursos de aparéncia de homens por demais
escravos de seus interesses e de suas paixdes [...].

Tais palavras reforcam o nosso entendimento de que a funcdo principal da
utilizacdo do recurso mitolégico na obra de Platdio ndo empobrece o seu texto,
funcionando apenas como um recurso eficaz que auxilia o individuo a iniciar o seu
processo de busca pela verdade, j& que partira de meios que lhe sdo tdo proximos para
entdo ser apresentado a conceitos abstratos. Longe de ser tido como uma simples
fantasia sem valor racional, o mito desempenha um papel relevante na formacdo do

pensamento filoséfico.

10 Nao é nossa intengdo tratar a respeito de tal assunto, no entanto, quando se fala na utilizagdo da
mentira, trata-se do que Platdo denomina, em diferentes passagens d’A Repuiblica, de “mentira atil”,
cuja licitude estd condicionada ao saber daquele que emprega e a finalidade do bem comum. Como
observa Casertano (2011, p. 50-51) no texto platdnico, a mentira ttil s6 é legitima quando utilizada por
quem possui o conhecimento, tal qual o médico ou o piloto do navio, e quando visa ndo ao beneficio
proéprio, mas a harmonia e a justica da cidade como um todo. Nesse sentido, os mitos e as narrativas
ficticias exercem uma funcao pedagogica especifica, introduzindo o educando na ordem da cidade e
da justiga antes que sua razdo esteja plenamente apta a apreensao do inteligivel.
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Por fim, ainda em relacdo a Alegoria da Caverna, é importante ressaltar que,
valendo-se da funcdo alegorica/metaférica, nosso filésofo apresenta-nos de maneira
mais clara a sua teoria das ideias. Segundo Ana Lucia Lazarini (2007, p. 38, grifos da

autora):

a alegoria da caverna faz os livros VI e VII manterem uma conexao direta.
Pode-se dizer que olivro VII é inserido no final do livro VI, quando Platao faz
uma analogia com o Sol, e a ela agrega a da linha: ele compara os diversos
graus do conhecimento presentes no mundo sensivel e no mundo inteligivel
a uma linha reta dividida. No livro VII, Platdo deixa transparecer de forma
mais clara a sua teoria das ideias, explicitando a relagdo entre o mundo
sensivel e o mundo inteligivel. Além disso, o contraste entre doxa e episterme,
entre opinido e saber, ganha forma nitida na alegoria da caverna.

A citacdo de Lazarini refor¢a um ponto essencial para a compreensdo da
alegoria da caverna: sua funcdo como elo conceitual entre os livros VI e VII d’A
Repuiblica, ao integrar a metaforado sol e a teoria das ideias em um tinico movimento
pedagogico e filoséfico. Platdo ilustra os niveis de conhecimento e destaca a distancia
entre o mundo sensivel, marcado pela ilusdo e pelas opinides (doxa), e o mundo
inteligivel, onde reside o verdadeiro saber (episteme), quando S6crates magistralmente

expoe:

‘Essa imagem, caro Glaucon, deve ser aplicada na sua integra, ao que
dissemos anteriormente. A regidorevelada deveria ser comparada a morada,
que é a prisdo, e a luz da fogueira nela ao poder do sol. E se consideraresa
subida e a contemplagdo das coisas acima como a ascensao da alma a regido
inteligivel, terds captado o que espero transmitir, uma vez que isso é o que
queres ouvir.Se isso é verdadeirooundo, s6 o deus o sabe. De qualquer modo,
0 que a mim se mostra é que no dominio do cognoscivel, a Ideia do bem é a
dltima coisa a ser vista, sendo atingida somente com dificuldade; entretanto,
uma vez que alguém a tenha contemplado, serd imperioso concluir que é a
causa de tudo que é corretoe belo em quaisquer coisas, produzindo a luz e
sua fonte na regido visivel e na regido inteligivel comandando e gerando
verdade e entendimento, de sorte que todos que se predispdem a agir com
sensatez privada ou publicamente tém dela percepcao’ (A Rep., VII, 517k,
grifos do tradutor).

Nesse contexto, a ascensdo do prisioneiro rumo a luz do Sol simboliza o
percurso educativo do filésofo que, rompendo com as aparéncias, busca compreender
a esséncia das coisas e o Bem em si. E exatamente a esse individuo, cuja alma foi

educada pela razdo e pela dialética, que Platao confia o destino da cidade. Essa
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transicdo natural do tema da alegoria para a discussdo sobre a alma e a figura do
Fil6sofo-Rei!l nos conduz ao préximo tépico, no qual sera possivel compreender por
que, para Platao, somente aquele cuja alma foi plenamente ordenada e iluminada pelo

conhecimento deve exercer a fungado de governar.

1.2.2 A natureza da alma e o papel do fil6sofo-rei

Ao discutir o tema da educacdo em Platdo, é necessario, também, entender o
que o filésofo propde em relacdo a estrutura social de seu Estado ideal. Tendo em
mente que, conforme ja discorremos, para o ateniense o homem é sua alma e sua alma
é o Estado’?, é justamente em sua teoria sobre a natureza da alma que podemos
compreender a sua teoria da educacao no seu Estado ideal.

Segundo Platdo,

[...] na alma de uma pessoa ha uma parte melhor e uma pior, e que toda vez
que a parte naturalmente melhor esta no controle da pior, isso é expresso
declarando-se que a pessoa é senhora de si mesma. [...]. Mas, quando, ao
contrério, a parte melhor (que é menor) é dominada pela pior (que é a maior),
devido a uma ma criacdo ou mdas companbhias, isso é designado como
desregramento ou licenciosidade [...] (A Rep., 1V, 431ab, grifo do tradutor).

Essa citacao, extraida de A Republica, ilustra claramente a importancia do
autodominio defendido por Platdo. Como vimos, ele argumenta que a alma humana
possui uma parte superior, que representa a razdo e a virtude, e uma parte inferior,
que abrange os desejos e as paixdes. Essa passagem é fundamental para entender a
ética platonica, que valoriza a harmonia interna e a supremacia da razdo como
caminho para a justica e o bem viver, tanto individual quanto coletivamente. Assim
sendo, defende o fil6sofo da Academia, o homem possui uma alma dividida em trés
partes, cada uma com uma fungao especifica ao desempenhar um papel significativo

na harmonia do préprio ser.

11 Convém observar que, embora a tradigdo exegética tenha consagrado a expressdo “filésofo-rei”, em
Platdo, ndo é o sexo que legitima o governo, mas a formagao da alma. Platdo admite, n’A Republica (V,
451c-457b; VII, 540c-e), que homens e mulheres possuem a mesma natureza no que diz respeito a
fungao de guarda e ao governo da cidade, razdo pela qual a figura do governante fil6sofo deve ser
compreendida como englobando tanto o filésofo-rei quanto a fil6sofa-rainha.

12 Cf. acima p. 22.
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Essa triparticdo da alma é descrita no Livro IV d’A Republica quando Socrates,

em didlogo com Glaucon, questiona:

[Socrates:] ‘Sera distinta do elemento racional, ou serd alguma forma dele, de
modo a haver dois elementos na alma - o racional e o apetitivo - em lugar de
trés? Ou como havia trés classes no Estado que o constituiam (os ganhadores
de dinheiro, os auxiliares, os conselheiros), existe também um terceiro
elemento na alma, a animosidade, que é, por natureza o auxiliar do elemento
racional, a ndo ser que tenha sido corrompido por uma m4 criagdo?’
[Glaucon:] ‘E necessariamente um terceiro elemento’ (A Rep., 1V, 441a,
acréscimos nossos).

Assim, temos ndo apenas duas, mas trés partes na alma, uma parte racional,
responséavel pelo conhecimento e pelo governo da alma, uma parte irascivel, ligada a
coragem e que auxilia a razdo e a parte concupiscente, orientada para os desejos e
prazeres. A justica, entdo, ocorre quando da harmonia entre assas partes, cada uma
cumprindo adequadamente sua fungao.

Sobre tais funcdes, de acordo com Teixeira (2003, p. 91), “a primeira fungao
pertence a ordem dos impulsos, dos desejos e das necessidades: é a alma desejante ou
concupiscente” que esté ligada aos instintos mais primitivos, como a fome, a sede e os
desejos sexuais; “asegunda fungdo da alma”, continua ele, “consiste narazao: é aalma
racional. Situada na cabeca, constitui a porcdo divina do homem, pois estd, por
natureza, em relacdo ao inteligivel” e, por fim, em relagdo a terceira funcao, conclui
Teixeira, “diz respeito a dimensao do afeto: é a parte afetiva da alma e possui uma
espécie de funcdo mediadora”.

Utilizando-se, mais uma vez, de uma linguagem comparativa, Platao expde sua
ideia de composicdo do Estado comparando-o ao corpo humano dividido em trés
partes, tendo em vista as fung¢des que discutimos anteriormente da alma tripartite.

Assim temos:

[Socrates:] “Mas considerou-se que um Estado é justo quando cada uma das
suas trés classes naturais cumpre a fungdo ou atividade que lhe é prépria, e que
é moderado, corajoso e sabio devido a certos outros estados e hibitos dessas
classes.”

[Glaucon:] ‘E verdade.

[Socrates:] “ Assim, meu amigo, possuindo o individuo essas mesmas formas em
sua alma, é de se esperar que receba corretamente as mesmas designacdes que
o Estado, isto porque abriga em si estados idénticos.’
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[Glaucon:] “Necessariamente.” (A Rep., IV, 435b-c, acréscimos nossos, grifos do
tradutor).

A associagao de Platdo entre as partes da alma e as fungdes no Estado é um dos
pilares de sua filosofia politica e educacional. O quadro abaixo apresenta, de maneira

sintética, tais comparacoes:

Quadro 1: As Trés Partes da Alma e as Fun¢des no Estado em Platao

PARTE DA ALMA LOCALIZACAO NO CORPO  VIRTUDE FUNCAO NO ESTADO

Governantes (Reis-Filésofos

Racional Cabega Sabedoria /Rainhas-Filésofas)
Afetiva Peito Coragem Guardiodes
Concupiscente Baixo ventre Temperangca Produtores

Fonte: o autor?? (2026).

E importante lembrar que, para Platdo, um Estado justo e um individuo justo
(com uma alma equilibrada) sdo espelhos um do outro. Essa concepgao hierarquica e
funcionalista da sociedade e da alma é central para entender o ideario politico-
pedagogico platonico, que visa a formar individuos capazes de ocupar seu devido
lugar nessa estrutura, afirmando que “cada um precisa se dedicar auma das ocupacoes
no Estado para a qual tenha naturalmente melhor aptidao” (A Rep., IV, 433a). Nesse
sentido, a harmonia no Estado s6 é possivel quando cada parte desempenha sua
fungao especificasoba lideranca da razao, assim como a harmonia na alma individual
se da quando a razdo controla os impulsos.
E nesse ponto que nos deparamos com a figura do governante ideal na
concepgdo platonica. O itinerdrio pedagégico do filésofo propde uma educacdo que
conduza o ser humano a alcancar a harmonia e as virtudes, j& que “a virtude
harmoniza os diversos elementos que compdem o complexo humano” (Teixeira, 2003,

p. 37). Essa perspectiva deixa claro o papel central da educagao platonica: ndo se trata

apenas de transmitir conhecimentos, mas de moldar o carater, capacitando o individuo

13 Quadro baseado em Evilazio B. Teixeira (2003, p. 40-41).
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a equilibrar as diferentes facetas de sua alma e, assim, alcangar a virtude que
harmoniza sua complexidade intrinseca.

Entretanto, faz-se necessario ressaltar que, mesmo com a reconhecida
preocupacdo de Platdo pela educacdo que inicia desde a infancia, o cerne de seu
sistema pedagégico em A Repiiblica revela uma atencdo primordial a classe dos
guardides, isso fica evidente quando Socrates afirma que: “considerando-se améxima
importancia do trabalho dos guardides, exigird esse o méaximo de isencdo de outras
atividades, além de maior habilidade e dedicagdo” (A Rep., II, 374e, grifo do tradutor).
Para ele, é nessa camada social que reside a esperanca para a lideranga do Estado ideal.
Essa énfase é justificavel, pois, justamente dessa classe, é que surgiriam os futuros
governantes, os fil6sofos-reis ou as rainhas-filésofas. Assim, a educagdo, embora
abrangente em suas fases iniciais, atinge seu 4pice e seu propodsito mais elevado na
formacao daqueles que sao considerados os tinicos aptos a discernir a verdade e a

justica, conduzindo a pdlis com sabedoria. Segundo Teixeira (2003, p. 26, grifo nosso):

[...] o filésofoidealizado por Platdo é o tinico capaz de governar a cidade com
justica, pois é o que mais recebeueducagdo. Sua educacdondoconsiste apenas
numa formacao técnica, mas integral, de modo que pode desenvolver todas as
suas capacidades.

A partir disso, a confianca de Platao na capacidade dos filésofos de governar
ndo é arbitraria, mas fundamentada na crenca de que apenas a mais rigorosa e
completa formacao educacional pode capacitar um individuo a discernir a verdade e
a agir com justica. Essa convic¢do é evidenciada no questionamento de Socrates a
Adimantono Livro VI d"A Repiiblica, que revelaa esséncia doideal platonico: “quando
esses individuos [os fil6sofos] houvessem atingido a perfeicdo produzida pela
educacdo e a maturidade, confiarias o Estado a eles e exclusivamente a eles?” (A Rep.,
VI, 487a, acréscimo nosso). Essa indagacdo sublinha a ideia de que a perfeigdo
produzida pela educagao ndo é um fim em si, mas o alicerce indispensavel para a
responsabilidade de governar, tornando o filésofo o tinico agente digno de tal encargo

na polis ideal de Platdo.
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1.3 Fundamentos da educa¢ao em As Leis

Neste didlogo tardio, marcado por um tom mais realista, Platdo concebe a
educagdo como fundamento indispensavel da vida politica e da estabilidade do
Estado, n’As Leis ela assume um cardter universal, obrigatério e regulamentado por
leis'4, garantindo que sua orientacdo esteja voltada para o bem comum e a estabilidade
social. Diferentemente de A Repiiblica, na qual a educacdo é um caminho para a
libertacdo intelectual e o desenvolvimento do pensamento critico culminando na
figura do Fil6sofo-Rei (ou Filésofa-Rainha), n’As Leis ela é abordada de forma mais
pragmatica, priorizando a disciplina e a harmonia social como fundamentos de uma
cidade viavel.

Diferentemente do que poderia sugerir uma leitura mais apressada, Platdo nao
inaugura em As Leis sua preocupacao com a educacdo das mulheres, uma vez que tal
tematica aparece nitidamente em A Repuiblica, sobretudo no Livro V, quando o fil6sofo
defende a formagdo comum entre homens e mulheres destinados a fungao de guarda
e governo da cidade. O ponto que distingue As Leis, contudo, é justamente o modo
como essa formacao educacional é retomada e desenvolvida com um viés mais
formativo e institucional, ja que se desloca do modelo ideal da cidade justa para um
projeto legislativo voltado a organizagao da pdlis.

Em linhas gerais, enquanto a educagdo na Republica visa a moldar o Filésofo-
Rei/Fil6sofa-Rainha para um Estado ideal e utépico, é nas Leis que Platao, como
destacam Giovanni Reale e Dario Antiseri em sua Historia da Filosofia: antiguidade e idade
média (2005), concentra-se em um plano mais realizavel, que podemos conceituar como
pragmatico. Eles ressaltam que, embora a obrarepresente uma continuidade das ideias
formuladas n"A Republica, o objetivo d’As Leis ndo é reformular aquele projeto ideal,

mas sim

"[...] procurar expressar ideias que pudessem colaborar para a construgao de
'Estado segundo', ou seja, de um Estado destinado a suceder ao Estadoideal,
de Estado que atribua consideracdo maior aos homens vistos como

14 Faz-se imperioso notar que, no contexto brasileiro atual, o Estado também possui papel regulador na
educacao conforme o inciso XXIV do Art. 6° da Constituicdao Federal de 1988. Discutiremos os marcos
legais da educagao brasileira no Capitulo 2.
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efetivamente sdo e ndo apenas como deveriam ser" (Reale; Antiseri, 2005, p.
165).

Essa perspectiva pragmatica de Platdo revela um amadurecimento em seu
pensamento politico e pedagodgico, reconhecendo a complexidade da natureza
humana e a necessidade de ajustar o ideal a realidade. Assim, a educacdo reflete essa
mudanca, focando na disciplina e na internalizacdo das leis para garantir a
estabilidade e a justica em uma sociedade construida com base nos homens como
efetivamente sdo, e ndo apenas como deveriam ser no plano mais abstrato tal qual no
dialogo anterior.

Da mesma forma que em sua traducdo d’A Repiiblica Edson Bini nos apresenta
um pequeno resumo da obra, o mesmo tradutor, em sua versao d’As Leis, no tépico de
abertura “Platdo: sua obra”, resume a esséncia deste didlogo tardio, afirmando que o

mesmo

[..] cobre, semelhante & A Repiiblica, uma ampla gama de temas, que revisitam
A Repiiblica eapresenta umanova concepcaodo Estado, tendo dessa vez como
fecho um elenco de admoestagdes ou adverténcias para a conduta dos
cidaddos e, principalmente, a extensa promulgacao de leis a serem aplicadas
no seio da moAg (pdlis) (Bini, 2021, p. 19).

Esta reiteracao de Bini sobre a centralidade de As Leis em sua introducao
sublinha a continuidade e o amadurecimento do pensamento platonico, afirmando
ainda que o didlogo “se impdem pelo seu vigor filoséfico e por ser a expressdo
cumulativa e acabada do pensamento maximamente amadurecido do velho Platao”.

N’As Leis, Platao destaca que a educagao é a ferramenta primordial para orientar
o individuo e a sociedade em direcdo ao bem comum. Ele aprofunda essa ideia ao
definir que “todo homem que pretenda ser bom em qualquer atividade precisa
dedicar-se a pratica dessa atividade [da educacdo] em especial desde a infancia
utilizando todos os recursos relacionados a sua atividade, seja em seu entretenimento,
seja no trabalho [...]” (As Leis, I, 643 c, acréscimo nosso). Essa concepcdo reforca a
importancia de praticas pedagodgicas que sejam ao mesmo tempo formativas e
prazerosas, estimulando o envolvimento do cidadao desde os primeiros anos de vida.

Afinal, continua Platdo, a educagdo “consiste na formagdo correta que mais
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intensamente atrai a alma da crianga durante a brincadeira para o amor daquela

atividade da qual, ao se tornar adulto, terd de deter perfeito dominio” (As Leis, I, 643d).

1.3.1 Estrutura e desenvolvimento do programa educacional em As Leis

Se n’A Republica o programa educacional tinha como principal objetivo a
formacao de uma elite, ou seja, dos guardides e, dentre estes, a educacao especial do
fil6sofo-rei/filésofa-rainha, destinado a governar (Jaeger, 2013, p. 809), n’ As Leis Platao
propde uma concepgao educacional mais ampla e realista. A educacdo passa a ser
voltada para todos os cidaddos, desde a infancia, englobando tanto homens quanto
mulheres. Essa mudanga de foco revela a preocupacdo do filésofo em estabelecer um
modelo educativo possivel de ser aplicado em uma p6lis concreta, ndo mais em uma
cidade ideal.

Fato importante a se considerar é o lugar de destaque que Platdo reserva para a
justica em ambos os didlogos e sua correlacdo com a questao da educagdo. Enquanto
na Republica a Justica surge como a harmonia entre as partes da alma e as classes
sociais, ja que “a ideia platonica de educacdo organica para um Estado funcionando
como um organismo, vai determinar a definicao de justica que é dada no Livro IV15”
(Teixeira, 2003, p. 41), nas Leis ela se traduz na correta orientacdo dos cidadaos desde
a infancia, de modo que aprendam a respeitar as leis e a cultivar a virtude. O objetivo

central da legislagdo é, portanto, formar pessoas justas. Como o proprio Platdo afirma,

[...] seria vulgar, servil e inteiramente indigno chamar de educacio uma
formagao que visa somente a aquisicao do dinheiro, do vigor fisico ou mesmo
de alguma habilidade mental destituida de sabedoria e justica [..] [e
prossegue asseverando que] aqueles que sdo corretamente educados se
tornam, via de regra, bons, e que em caso algum a educagdo deve ser
depreciada pois ela é o primeiro dos maiores bens que sdo proporcionados
aos melhores homens. [...] (As Leis, I, 644ab, grifo do tradutor, acréscimo
Nosso).

Assim, a verdadeira educagao consiste em formar cidadaos bons e justos, sendo

essaa tarefa primordial da legislagdo, do Estado. A leise converte em um instrumento

15 A justiga consiste em “que cada um precisa se dedicar a uma ocupagdo no Estado para a qual tivesse
melhor aptiddo” (A Rep., 1V, 433a).
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pedagogico permanente, destinado a cultivar a exceléncia moral e a promover o bem
comum, o que representa uma ampliacdo do projeto educativo ja presente em A
Republica, agora adaptado a realidade prética da pdlis.

O programa educacional delineado em As Leis é apresentado como uma paideia
publica e permanente, diferente da formagado elitista da obra anterior. Ela esta
intrinsecamenteligada a vida politica e a estrutura da cidade, pois Platdo compreende
que nao ha justica social sem uma formacao ética que abarque toda a comunidade
tendo em vista que “[..] a finalidade da obra, no seu conjunto, era edificar um
formidavel sistema de educagao” (Jaeger, 2013, p. 1316). A educacdo passa a ser vista
como um projeto coletivo e estatal, tendo como finalidade formar o carater dos
cidadaos. A educacdaon’As Leis também ndo se limita ao ensino formal, mas envolve a
formacao dos costumes da cidade. A legislagdo platonica tem um caréter pedagégico:
cada lei deve conduzir os cidadaos a viver de maneira virtuosa e harmonica.

Sob essa perspectiva:

o passo revoluciondrio que Platdo da nas Leis e que constitui a sua dltima
palavra sobre o Estado e a educacdo consiste em instituir uma verdadeira
educagao popular a cargo do Estado. Nas Leis, Platdo atribui a esse problema
a mesma importancia que na Republica concedia a educagdo dos governantes
(Jaeger, 2013, p. 1366).

Dessa forma, a proposta educativa de As Leis representa um amadurecimento
do pensamento platonico, pois amplia o ideal de paideia para além da formacdo de
governantes, como ocorria em A Repuiblica. Agora, a educagdo é concebida como um
projeto coletivo, publico e permanente, indissocidvel da prépria organizagdo da
cidade. Trata-se de um modelo de formacado integral, que envolve tanto o ensino
formal quanto a conformagado dos costumes e das préticas sociais cotidianas. A lei,
nesse contexto, torna-se um instrumento pedagogico capaz de guiar a comunidade
rumo a virtude e a justica, o que evidencia a centralidade da educagdo no projeto
politico de Platdo. Assim, compreender a dimensdo educativa da legislacdo em As Leis
é fundamental para pensar a relacdo entre ética, politica e educacgdo.

Ademais, nesse didlogo, Platdo nos apresenta uma concepgao de lei que vai

além da simples funcao normativa, atribuindo-lhe um papel formativo, voltado a
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orientacdo dos desejos, emogdes e juizos dos cidaddos. Em um trecho emblematico, o

personagem O Ateniense propde a seguinte reflexao:

[...] cada um possui dentro de si dois conselheiros antagonicos e insensatos,
aos quais denominamos prazer e dor? [...] e que se somando a todas estas
[digamos, forgas psiquicas,] ha a avaliagio, se pronunciando sobre qual delas
é boa, qual é m4; e a avaliagio quando se tornou o decreto publico do Estado
da-se o nome de lei (As Leis, I, 644cd, grifos do tradutor, acréscimo nosso).

O trecho revela que, em Platao, a lei funciona como uma espécie de expressao
racional e publica de um juizo moral que tem por objetivo educar os cidaddos ao
ordenar os elementos irracionais da alma, a exemplo do prazer, da dor, do medo, da
confianga. Dessa forma, a legislacdo constitui um instrumento com o qual o Estado
pode atuar diretamente na formacdo ética de seus membros, orientando-os para o bem
comum. Isso reforca o nosso argumento de que, em As Leis, a educacdo adquire
centralidade no projeto politico-pedagoégico do filésofo, funcionando como meio para
alcangar a harmonia da alma e da cidade, uma vez que, como vimos anteriormente, a
alma humana e o Estado compartilham uma estrutura comum em suas partes e
funcoes.

Faz-se importante ressaltar dois pontos importantes: a) em As Leis Platao
propde uma educacdo que perdure da infancia até a velhice e b) a justica é a finalidade
da educacdo. Disso temos:

a) Educacgdo desde o nascimento até a velhice.

O programa educacional em As Leis acompanha todas as etapas da vida

humana. Em sua tese de doutorado intitulada Mimesis e Educacio nas Leis de Platdo: a

formacgdo moral da psykhé (2009), José Renato de A. Sousa escreve que nesse dialogo,

[...] Desde oinicio, Platdo deixa claroque seu programa educacional comegara
por uma fase elementar da vida e do ensino. O argumento quase sempre
usado parajustificar esseintento é que na tenraidadea alma comeca areceber
impressdes que se tornardo indeléveis. [Ademais] outra vantagem de iniciar
a formacdo moral ainda na infancia é que essa formacao, institucionalizada
pelo Estado, pode abarcar os filhos de todos os cidadaos, sem distingdo de
classe social. Nas Leis, Platdo considera a educagao geral dos cidaddos como

um dever da pdlis (Sousa, 2009, p. 74, acréscimo nosso).
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Dessa maneira, ao institucionalizar essa pedagogia, Platdo transforma o
cuidado com a alma e a formagdo do cardter em uma responsabilidade estatal e
comunitdria, estabelecendo um vinculo indissoltvel entre ética, politica e educagao.
Assim, o ideal educativo platonico nas Leis visa ndo apenas preparar individuos para
funcoes especificas, mas formar cidadados integros e virtuosos, capazes de construir
uma cidade justa e harmoniosa. Ainda segundo Sousa (2009, p. 78) “o plano educativo
ou curriculo educacional que Platao reservou as Leis incluia duas fases: a primeira
comeca no inicio da vida e vai até os dez anos de idade; a segunda comega aos dez e
vai até os dezesseis anos”. Trata-se, portanto, de um ensino progressivo, que se inicia
pela ludicidade'® e pela formacdo dos habitos na infancia, dividindo-se em duas
categorias fundamentais, “a gindastica, que educa o corpo, e a musica, que educa a
alma” (As Leis, VII, 795d), conforme afirma o préprio texto platonico.

Em relagao aos contetidos ensinados entre o final da primeira fase e ao longo da
segunda, o fil6sofo estabelece diretrizes precisas. Como também aponta Sousa (2009),
Platao propde, por meio do Ateniense, que "quanto ao estudo das letras, um periodo
em torno de trés anos sera razoavel para criancas de dez anos de idade; e quanto ao
estudo da lira a crianca devera inicid-lo aos treze anos e a ele se aplicar por trés anos"
(ct. As Leis, VII, 810a). Com isso, o programa educativo delineado em As Leis incorpora
uma formagao integral e gradual, visando o desenvolvimento harmonioso do corpo e
da alma desde os primeiros anos de vida.

No periodo da juventude, entre dezesseis e os vinte e cinco anos, As Leis nao

detalha especificamente o que estudardo os jovens. Dessa forma,

considerando-se que a educagdo vai s6 até os dezesseis anos, devemos nos
perguntar o que ocorre depois disso. Teremos, entdo, que fazer conjecturas a
esse respeito, pois Platdo ndo precisou o que ocorreria durante esses nove
anos. [...] Esta implicito que, nesse intervalo de nove anos, quem mostrasse
aptiddo para um ensino mais elevado prosseguiria nos estudos da
matematica, da dialética e da astronomia, conforme o plano educacional de A
Repblica (Sousa, 2009, pp. 81-82).

16 De acordo com Diener (2021, p. 45-46, acréscimo nosso), em Platdo, “a diversdao deve ser usada
proativamente como ferramenta pedagogica [ademais, continua o autor] um beneficio adicional de
ensinar disciplinas por meio da diversdo é capacitar os professores a avaliar com mais precisdo as
aptiddes naturais dascriangas”,emoutras palavras, o fim da ludicidade é identificar a aptiddonatural
dos individuos.
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Essa mudanca revela uma importante diferenga entre os dois didlogos: se em A
Repriblica a educagao visa formar filésofos-governantes, em As Leis o objetivo principal
¢ garantir a educacdo ética e politica da totalidade dos cidadaos, criando uma
sociedade regulada por leis que moldem os costumes e promovam a virtude. A
preocupacdo maior, portanto, ndo é a ascensao filoséfica de poucos, mas a construgao
de uma cidade harmoniosa, em que a legislagdo cumpra uma funcdo pedagégica
continua.

b) A justica como finalidade da educacao.

O ideério pedagégico proposto por Platdo em As Leis estd a servigo da justicae
da manutencdo da ordem da cidade. No didlogo, em suma, a finalidade da educacao
é essencialmente ética, pois visa formar cidadaos justos, capazes de viver em harmonia
sob a orientagao das leis, basta lembrar que o filésofo afirma que uma educacao que
esteja destituida de sabedoria e justica seria “[...] inteiramente indigno chamar de
educagdo [...]” (As Leis, I, 644a, grifo do tradutor). A educagdo ndo é pensada como um
privilégio da elite, mas como um dever publico e permanente, iniciado na infancia e
continuado ao longo da vida.

Para Platao, educagao é conduzir prazeres e dores na direcao do que a lei ordena
(As Leis, I1, 653c), ou seja, moldar o carater para que o cidadao deseje espontaneamente
0 que é correto e rejeite o que é injusto. Para isso, a paideia deve alinhar a alma com a
ordem da cidade, promovendo virtudes como a moderacao, a coragem e sobretudo a
justica, entendida como o equilibrio e a harmonia entre as partes da sociedade.

Como ja discutido anteriormente, o sistema educativo apresentado em As Leis
nao se limita ao ensino formal, mas tem como finalidade a formagado moral e a pratica
da justiga por todos os cidadaos!”. Dessaforma, Platdo transformaa legislacdo em um
instrumento pedagogico, cujo objetivo principal é cultivar a pratica da justicaem todos
os aspectos da vida comunitaria.

O programa educacional d’ As Leis representa, portanto, uma pedagogia integral
e comunitdria, que ndo busca formar apenas fil6sofos, mas cidaddos virtuosos e
politicamente responsaveis. Trata-se de uma paidein que comeca na infancia e se

prolonga por toda a vida, com o objetivo de conformar o caréter e instaurar um ethos

17 Cf. Jaeger (2013, p. 1316), citado na p. 46 deste trabalho.
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de respeito a justica. Como sintetiza Platdo, "a educagdo a que nos referimos é o
treinamento desde a infancia na virtude, o que torna o individuo entusiasticamente
desejoso de se converter num cidadao perfeito [...]" (As Leis, I, 643e).

As Leis pode ser entendida como a culminédncia do pensamento politico-
pedagogico platonico, na medida em que desloca o ideal educativo anteriormente
apresentado em A Repiiblica para um horizonte mais institucional e normativo, tendo
em vista que a educacdo deixa de ser pensada como prioritaria para a formacao de
uma elite filoséfica destinada ao governo da cidade e passa a se constituir como
elemento estruturante da vida civica, regulada por leis e orientada a formacdo do
carater dos cidadaos. Ao dar énfase na educacdo como dever do Estado e como
condicdo para a estabilidade da pdlis, Platdo nos revela uma concepcdo pedagogica
que, mesmo enraizada em pressupostos metafisicos, reconhece a centralidade dos
hébitos, das praticas e das institui¢cdes na constituicdo ética e politica do ser humano.
E justamente nesse sentido que As Leis oferece algo como que um complemento
indispensavel para a compreensao da paideia platonica, evidenciando a sua dimensao
prética e social.

Dessa forma, nossa andlise do ideario pedagdgico platonico permite
compreender que, para Platdo, a educagdo nao é um mero aciimulo de informagdes ou
técnicas, mas um processo profundo de formagado do carater e da alma com vistas a
construgao de uma sociedadejusta. A preocupagao com a formacao ética, a busca pela
verdade e o desenvolvimento do pensamento reflexivo sdo marcas fundamentais de
sua proposta educativa.

Embora o contexto politico e social da Grécia antiga seja radicalmente distinto
do cendrio contemporaneo brasileiro, é possivel perceber que as discussdes sobre o
papel da educacdo e da filosofia continuam atuais. Em ambos os casos, coloca-se o
problema de como formar cidaddos capazes de pensar criticamente, agir com
responsabilidade e contribuir para o bem comum.

Ao refletir sobre a educagdo em Platdo, também nos deparamos com questdes
que desafiam o ensino de filosofia hoje, como (1) a instrumentalizagdo da educacdo,
reduzindo-aa uma preparacdo técnica para o mercado de trabalho; (2) a fragmentacao

e superficialidade do ensino filoséfico diluido na drea de CHSA; e (3) a dificuldade de
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promover uma educagdo verdadeiramente libertadora e transformadora. Tais
problemaéticas ndo sdo novas: ja em A Repiiblica, Platdo denunciava a educagao voltada
a mera repeticdo, sem reflexao filoséfica.

No Livro VII, por exemplo, ao expor a Alegoria da Caverna, Platao tece criticas
aos que se contentam com as aparéncias e com as sombras projetadas na parede, sem
nunca se voltarem para a luz do conhecimento verdadeiro (A Rep., V11, 514a-517d). Tal
imagem serve, a titulo de comparacdo, como critica a educagdo meramente
instrucional, que ndo busca a verdade nem a formacao integral do ser humano, critica
que ressoa com a atual instrumentalizagdo do ensino (ponto 1). Dessa forma, para o
filésofo ateniense, a educagdo ndo pode ser utilizada para fins instrumentais, mas
como um processo de reorientacdo da alma para o Bem, como ele diz: “[...] a educacédo
nao é o que alguns individuos proclamam ser ela, a saber, inserir conhecimento na alma
que dele carece, como inserir visio em olhos cegos. [...]” (A Rep., V11, 518c, grifo do tradutor).

Outrossim, ao dividir a cidade em trés classe (produtores, guardides e
governantes), Platdo deixa claro que, mesmo que a educacdo deva ser adequada a
fungao de cada cidaddo na pélis, ela precisa ter em vista o bem do todo. No modelo de
educacdo vigente no Brasil, a fragmentagdo do ensino filosé6fico que dilui a Filosofia
em componentes interdisciplinares como preconiza a BNCC (2018), pode ser
comparada ao risco que o filésofo denuncia quando ha descompasso entre as partes
da alma ou do Estado.

Ja no Livro IV (433a-435d), Platao define justica como a harmonia que se
estabelece quando cada parte da alma cumpre sua fungdo e quando cada classe da
cidade exerce o seu papel. Tal concepgao de justicanos leva a compreender que o bem
comum s6 pode ser alcancado quando as partes mantém sua integridade funcional e
contribuem para a unidade do todo. Essa analogia nos permite pensar criticamente o
lugar da Filosofia na educacdo brasileira atual (ponto 2). Se, como em Platdo, ha
injustica quando uma parte invade o espaco da outra e lhe desvia de sua
funcionalidade, entdo ha também uma forma de injustica curricular quando a Filosofia
é diluida, reduzida ou instrumentalizada, perdendo a sua natureza prépria, que é
provocar o pensamento, formar juizos e orientar o sujeito em sua formagao ética e

cidada.
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Por fim (ponto 3), o idedrio pedagégico platdonico esta intrinsecamente
vinculado a nogao de libertacdo da alma, libertacdo esta entendida aqui no sentido
estritamente filoséfico do termo, isto é, como afastamento das aparéncias e das
opinides ndo examinadas e a consequente orientacdo do sujeito em direcdo ao
conhecimento do Bem e cuja imagem mais contundente estana Alegoria da Caverna.
A verdadeira educagaondo consiste em simplesmente “inserir conhecimento na alma”
(A Rep., VII, 518b), mas orienta-la para afastar-se da ignorancia, em direcdo a
contemplagdo do Bem, que é o principio supremo da verdade, da justica e da vida justa
(517b-518d). E justamente nesse processo de ascensio intelectual e moral que
encontramos o cerne da paideia platonica: a formacao integral do ser humano como ser
racional e ético.

Desse modo, a andlise da concepcao de educagdo em Platdao, tanto em A
Republica quanto em As Leis, permite entender a paideia como um processo integral de
formacdo, orientado ndo apenas a aquisicao de conhecimentos, mas a constituicao ética
e politica do sujeito. Essa compreensao fornece elementos tedricos fundamentais para
refletir sobre o lugar da Filosofia na educacdo contemporanea, sobretudo no que diz
respeito ao seu papel formativo e humanizador?8. Contudo, quando olhamos para o
cendrio educacional brasileiro atual, percebemos tensdes entre tal papel formativoe as
diretrizes contemporaneas, como a instrumentalizacdo do ensino, a fragmentacdo da
Filosofia e os obstaculos a formacdo critica dos educandos. No capitulo seguinte,
examinaremos o ensino de Filosofia no Brasil, retomando brevemente a sua histoéria,
analisando os efeitos da BNCC e as mudangas provocadas pelo NEM, e refletindo

sobre seu potencial como formacao critica e cidada.

18 F justamente nesse ponto que vislumbramos uma ressonancia, ainda que limitada e nao isenta de
tensdes, entrea concepgao platdnica de paidein e o pensamento pedagoégico de Paulo Freire (1921-1997),
sobretudo no que se refere a compreensao da educagao como processo formativo integral do sujeito.
Tal aproximagao, contudo, ndo implica homogeneidade tedrica ou epistemoldgica, j4 que Freire
desenvolve uma critica explicita ao intelectualismo socratico-platénico e a teoria da reminiscéncia.
Nesse sentido, ao problematizar a concep¢do deconhecimentocomorememoracao, oautor afirma que
para Platdo “conhecer era, pois, relembrar ou recuperar em conhecimento olvidado. A apreensdo da
doxa e dologos e a superagdo daquela por esse ndo se dava na compreensdo dialética das relagdes seres
humanos-mundo, mas no esfor¢o de recordar um logos esquecido” (Freire, 2011, pp. 89-90). Ainda
assim, a despeito dessa divergéncia epistemoldgica, é possivel identificar uma ressondncia no plano
formativo, na medida em que tantoem Platao quanto em Freire a educagdo se configura como um
processo de transformagao do sujeito. Em ambos, trata-se de superar um estado inicial em direcaoa
uma forma mais elevada de compreensao, o que confere a educagao um carater ético e formador.
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Capitulo 2 - ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Apos apresentar a proposta educacional de Platdo, com énfase na formagao
integral e ética, bem como na busca pela verdade e na construcdo do cidaddo justo,
este capitulo volta-se para a realidade da educagdo no Brasil, especificamente para o
ensino de Filosofia tal como proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018) e no Novo Ensino Médio (NEM) (2017-2024) na contemporaneidade.

Ao longo da histéria a Filosofia tem ocupado diferentes lugares nos sistemas
educacionais, alternando entre momentos de valorizacdo e de marginalizacdo. No caso
brasileiro, esse percurso foi marcado por avangos e retrocessos, refletindo por vezes
um compromisso com a formagao do pensamento critico e da cidadania, por outras
um enfoque pragmatico e instrumentalista da educagdo. Diante desse cendrio, torna-
se fundamental perguntar: qual é o papel da Filosofia no curriculo escolar brasileiro
atual? E mais: em que medida o ensino da disciplina tem conseguido contribuir para
a formacao de individuos criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na sociedade?

Discutir o ensino de Filosofia na contemporaneidade brasileira, portanto, ¢ um
modo de atualizar a reflexdo sobre a finalidade da educacao, retomando, sobumanova
perspectiva, questdes ja presentes no pensamento de Platao como: o papel da educacao
na formacao moral e racional do individuo, a relacdo entre conhecimento e libertacao
da alma, e a importancia da Filosofia. Essas questdes centrais em A Repuiblica e em As
Leis, encontram ressonancia nos desafios atuais enfrentados pelo ensino de Filosofia,
como a fragmentacdo curricular, a perda de autonomia critica e a pressdo por
finalidades meramente instrumentais.

Este capitulo, portanto, abordara a histéria, as legislagdes, as diretrizes e os
desafios do ensino de Filosofia no Brasil, problematizando as condi¢des atuais da
disciplina e analisando sua importéancia no contexto da educagao basica, especialmente

ap0s a implementagdo da BNCC e do NEM.



55

2.1 Historico do Ensino de Filosofia no Brasil

A trajetoria do ensino de Filosofia no Brasil ¢ marcada por avancos e retrocessos,
alternando entre periodos em que se consolida como disciplina obrigatéria na
Educacao Bésica e momentos em que é submetida a projetos educacionais mais
pragmatico e tecnicista. Desde o periodo colonial, a presenca da Filosofia nas escolas
esteve ligada a concepgdes especificas de educacdo e de sociedade, muitas vezes
subordinadas aos interesses politicos e religiosos vigentes. Assim, “percorrer a
trajetéria do ensino de filosofia significa buscar ampliar a compreensao sobre sua
configuracdo na escola contemporanea” (Horn, 2000, p. 17) de forma que,
compreender essa trajetdria, permite refletir sobre os sentidos atribuidos ao ensino de
Filosofia hoje, suas potencialidades e os constantes embates quanto ao seu lugar na
educacao basica brasileira.

Silvio Gallo e Walter O. Kohan na apresentacgao da obra Filosofia no Ensino Médio

(2000) destacam que:

a filosofia, mostra-se, ao longo de sua histéria, como um empreendimento
essencialmente educativo. A imagem mais nitida de Sécrates é a do fil6sofo-
educador, que dialoga com o homem da rua, ajudando-o a parir ideias. O
filésofo de Platdo é o homem que sai da caverna de sombras da opinido para
chegar a luz da razdo; mas é também o homem que volta para convencer os
companheiros da verdadeira realidade, para guid-los pelo longo e doloroso
caminho. Em outras palavras, o modelo platonico de fil6sofo também é o de
filésofo-educador. [...]. Esse modelo vai se transformando ao longo do tempo,
de acordo com a emergéncia das filosofias, mas mantendo sempre essa nogao
da filosofia como um processo de ‘educacdo da razao’ (Gallo; Kohan, 2000, p.
8).

Os autores evidenciam um aspecto fundamental: o compromisso da Filosofia
com a formac&o da razdo e com a educagao. Desde Sécrates, com sua preocupagao com
o dialogo e amaiéutica como praticas educativas, até Platao, cuja proposta de educagao
¢ fundamental nesta investigacdo, e cujo filésofo-educador, ndo apenas busca a
verdade, mas retorna a caverna para compartilhar o conhecimento e ajudar os outros
a libertarem-se da ignorancia'®, a filosofia se constréi como um exercicio formativo.

Mesmo com as transformagdes conceituais e metodoldgicas que ocorreram ao longo

19 Essa temética foi abordada no Capitulo 1.
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dos séculos, essa vocagdo da filosofia como pratica educativa permanece. Trata-se,
portanto, de um processo continuo de educacdo da razdo, em que o pensamento
filosofico é entendido ndao apenas como busca do saber, mas também como
responsabilidade ética e politica de contribuir para o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos sujeitos. Esse entendimento reforca a importancia da presenca da
tilosofia na escola, especialmente no ensino médio, como espaco privilegiado para a
formacao do pensamento critico e reflexivo, ja que, como ressalta AntonioJ. Severino

prefaciando a obra de Gallo e Kohan (2000, p. 14, grifo nosso):

pela relevancia e imprescindibilidade do exercicio da reflexdo filoséfica no
seio da cultura, o ensino de filosofia merece um cuidado muito especial, na
medida em que é o locus principal de desencadeamento de todo o processo de
busca de sentido. Naose trata apenas dese instruir numa determinada habilidade
nem de se apropriar de um acervo de conhecimentos. Trata-se, ao contrario,
de se instaurar, de se desenvolver e amadurecer um estilo de reflexdo, um
modo de pensar, um jeito especial de fazer atuar a subjetividade.

Assim, a Filosofia ndo se limita a fornecer instrumentos técnicos ou contetidos
formais, mas propde um exercicio continuo de formacdo da subjetividade e da
consciéncia critica, elementos indispensaveis para a constituicdo de sujeitos
autonomos e participativos na vida social. Nosso empreendimento de revisitar a
histéria do ensino de Filosofia no Brasil se torna uma tarefa extremamente necessaria
para que o objetivo de tracar um paralelo entre Platdo e a educagdo brasileira
contemporanea seja atingido. Contudo, essa tarefa ndo é simples ja que, como afirma
Dalton J. Alves (2002, p. 7, acréscimo nosso) “sdo 500 anos de muita histéria para
‘contar’, [pois] desde que se projetaram e comegaram a funcionar os primeiros colégios
dos jesuitas no Brasil Colonia, a filosofia logo passou a figurar como um de seus

cursos”

2.1.1 Periodo Colonial: a Filosofia subordinada a catequese

Antes de mais nada, ao abordar a histéria do ensino de Filosofia no Brasil, é

imperioso destacar que, “dependendo do projeto educativo adotado, isso implica

maior ou menor espago para filosofiana grade curricular das escolas” (Alves, 2002, p.
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8). No caso do Periodo Colonial, a Filosofia esteve intimamente ligada ao projeto de
evangelizacdo da Companhia de Jesus, que assumiu o controle da educacao formal a
partir de 1549, com a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil. Essa congregacao
religiosa foi “[...] fundada em 1534, pelo antigo militar espanhol Indcio de Loyola, tinha
um regime de trabalho organizado segundo os moldes militares; foram os jesuitas os
responsaveis pela instrugao e pela catequese dos povos das colonias [...]” (Cartolano,
1985, p. 20). Com essa estruturarigida, religiosa e hierarquizada, a proposta educativa
jesuitica buscava, antes de tudo, consolidar a fé catdlica e moldar os valores morais da

populacdo colonial conforme os interesses da metrépole portuguesa. Conforme Paiva

(2000, p. 43):

desde que chegaram ao Brasil, os jesuitas estabeleceram escolas e comegaram
a ensinar a ler, a escrever e contar e cantar. [...] O colégio, contudo, era o
grande objetivo, porque com ele preparariam novos missiondrios. Apesar de,
inicialmente, o colégio ter sido pensador para os indios [...] ja em 1551 se dizia:
‘este colégio sera bom para recolher os filhos dos gentios e cristaos para os
ensinar e doutrinar’.

Isso evidencia a forma como a Companhia de Jesus comecara a estruturar a
educagao no Brasil colonial, ndo apenas funcionando para a formagao basica como ler
e escrever, mas também como formacao missionaria e doutrinaria e, atendendo as
demandas da época, a educacdo que inicialmente seria para os indigenas, passa a ser
direcionada para a elite. Tal estrutura nos revelam duas situagdes: primeiro, a
adaptacdo dos jesuitas aos anseios da sociedade local que priorizava uma hierarquia
social e o controle cultural; segundo, a delimitagdo do acesso a educacdo que excluia a
maior parte da populagao. Nesse cendrio o ensino de Filosofia se encontra subordinado
e como preparacdo para a Teologia, servindo mais como um instrumento de
doutrinacdo do que como um espago de formagdo do pensamento critico e auténomo.

Nessa mesma linha, Cartolano (1985, p. 20, destaque da autora) escreve que:

[...] A filosofia foi no Brasil, desde os tempos coloniais, um luxo de alguns
senhores ricos e ilustrados: do colono branco que aqui chegara e que
constituira a classe dominante na colénia [..]. Além do poder politico e
econdmico, essa classe detinha também os bens culturais ‘importados” e
somente ela tinha acesso e direito a educagdo dirigida pelos jesuitas.
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O trecho de Cartolano reforca a anélise de Paiva ao evidenciar que, embora
pensado inicialmente para instrucdo e catequizagdo dos indigenas, os colégios
jesuiticos se tornaram espacos voltados majoritariamente para a formacao da elite
colonial. Dessa forma, a educacao, incluindo o ensino de Filosofia, tornava-se um
privilégio de poucos e reforcava tanto a hierarquia social quanto o carater excludente
da educagao jesuitica.

No que diz respeito aos contetidos ensinados pelos jesuitas, estes eram
subordinados a regras bem definidas pela chamada Ratio Studiorum?’ e, segundo

Cunha (2007, p. 27),

esse tratado previa um curriculoinico para os estudos escolares divididos em
dois graus, supondo o dominio das técnicas elementares da leitura, escrita e
calculo: os studia inferiora, correspondentes, grosso modo, ao atual ensino
secundario, e os studia superiora, correspondente aos estudos universitdrios.
[...] O segundo grau, studia superiora, compreendia os cursos de Filosofia e
Teologia.

O modelo descrito por Cunha traz luz ao padrdao do colégio dos jesuitas
praticado em outras localidades, como Portugal. No caso especifico do Brasil, como
vimos anteriormente, o curriculo foi adaptado para atender as necessidades da
colonia, principalmente no que diz respeito ao projeto de catequese indigena e a
formacao da elite colonial. Assim, mesmo que o curriculo previsse um percurso até os
cursos de Filosofia e Teologia, na prética, o acesso a esses niveis era restrito e
condicionado aos interesses religiosos (evangelizacdo e formagao dos sacerdotes) e
politicos da época.

No curriculo adotado no Brasil, para atender as demandas locais, foram

realizadas algumas adaptacdes. Dessa forma,

[..] havia quatro graus de ensino sucessivos e propedéuticos: o curso
elementar, o curso de Humanidades, o curso de Artes e o curso de Teologia.
O curso elementar, de duracdondodefinida (possivelmente umano), consistia
no ensino das “primeirasletras’ (ler, escrever, contar) e da doutrina religiosa
catolica. Ocursode Humanidades, de dois anos de duragao, abrangia oensino
da Gramatica, da Retoérica, das Humanidades, sendo realizado em latim. O
uso da lingua portuguesa era permitido somente nos recreios e feriados. No

20 O Ratio Studiorum “sintetiza a experiéncia pedagogica dos jesuitas, regulando cursos, programas,
métodos e disciplinas das escolas da Companhia” (Paim, 1984, p. 210 apud Alves, 2002, p. 10).
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Brasil, o ensino das linguas grega e hebraica, previstona Ratio Studiorum, foi
substituido pelo tupi-guarani, de modo que os estudantes que viessem a se
tornar padres dominassem o idioma dos indigenas, principal alvo das
missoes. [...]. No curso de Artes, também chamado de curso de Ciéncias
Naturais ou curso de Filosofia, ensinavam-se, durante trés anos, Logica,
Fisica, Matematica, Ftica e Metafisica. Aristoteles era, como em todos os
colégios, o principal autor estudado. Esse curso conferia os graus de bacharel
e licenciado. [...]. O curso de Teologia, de quatro anos de duracéo, conferia o
grau de doutor. Seu curriculo consistia em duas matérias basicas. A Teologia
Moral [..] e a Teologia Especulativa, que consistia no estudo do dogma
catolico (Cunha, 2007, p. 29-30).

Dessamaneira, adaptada arealidade do Brasil, essa estrutura da Ratio Studiorum
evidencia que o ensinojesuitico estava inerentemente ligado ao projeto de colonizagao.
A substituicdo das linguas cladssicas pelo tupi-guarani, por exemplo, demonstra o
carater pragmatico da educacdo, voltada para a catequese e para a conversao religiosa
dos povos indigenas e, a0 mesmo tempo, a presenca das disciplinas filosoéficas e
teoldgicas nos niveis mais elevados, reafirma o papel da escola jesuitica como espago
de producao ereproducao da cultura europeia erudita, restrita ao grupo social da elite.

Contudo, essa configuracdo curricular ndo permaneceu inalterada, pois a
ascensdo do Marqués de Pombal ao poder em Portugal, no século XVIII, desencadeou
reformas que atingiram o sistema educacional portugués e de suas colonias. Assim, “a
hegemonia da Companhia de Jesus [...] [chega ao fim na] ocasido em que os jesuitas
sdo expulsos de Portugal e, consequentemente, também das suas colonias, em 1759”

(Alves, 2002, p. 12, acréscimo nosso).

2.1.1.1 Periodo Pombalino

No contexto do século XVIII, Portugal enfrentava transformacdes politicas,
econdmicas e culturais que exigiam maior centralizacdo do poder e modernizagao
administrativa, “[...] repercutindo, como ndo podia deixar de acontecer, no Brasil”
(Cunha, 2007, p. 38). Todas essas transformagdes culminam nas chamadas Reformas
Pombalinas que, conforme Ribeiro (2003, p. 30), “o marqués de Pombal (Sebastido José
de Carvalho e Melo), enquanto ministro de um monarca ilustrado (D. José I), orienta-
se no sentido de recuperar a economia através de uma concentracdo do poder real e

de modernizar a cultura portuguesa”.



60

No caso do ensino de Filosofia, houve uma transicao da orientacao escolastica,
centrada em Aristételes e na teologia tal como preconizava a Ratio Studiorum, para uma
abordagem que valorizava mais os contetddos voltados para a utilidade pratica e
administrativa. Nesse novo contexto, “o ‘novo ensino’ deveria ocorrer através de
‘aulas régias?!’, ou seja, ‘aulas avulsas’ e isoladas, sem haver necessidade de colégios

para ministrar qualquer curso” (Alves, 2002, p. 15, destaques do autor). Nesse sentido:

Pombal e as reformas por ele empreendidas, em especial no campo
educacional, representam, também, do ponto de vista ideoldgico, o momento
de abertura de Portugal asideias iluministaseliberais, hegemonicasem quase
toda a Europa nesse periodo. Das reformas pombalinas, a mais significativa
foi, talvez, a da Universidade de Coimbra, em 1772, sem duvida a mais
conhecida. Foram criadas, nessa reforma, mais duas ‘faculdades maiores’, a
de matematica e a de filosofia. [...]. A filosofia é compreendida, nesse periodo,
como ‘ciéncia natural’, numa perspectiva pragmaética e utilitaria, de acordo
com a’concepgaode mundo burguesa’, que tem como sua maior preocupagao
o dominio do mundo material (Alves, 2002, pp. 13-14).

Essa concepcdo de Filosofia, inserida no projeto pombalino, rompe com a
tradicdo escoldstica jesuitica que predominava até entdo e alinha-se o ensino aos
interesses do Estado e da nova mentalidade burguesa. No Brasil, tais mudancas
significam ndo apenas a substituicao de contetdos e métodos, mas a redefinicdo do
papel da Filosofia no curriculo, passando a ser entendida como instrumento para a
formacao de sujeitos aptos a contribuir para o progresso econdmico e administrativo
da Coroa, ja que “a formagdo ‘modernizada’ da elite colonial (masculina) era uma das
exigéncias para que ela se tornasse mais eficiente em sua funcado articuladora das
atividades internas e dos interesses da camada dominante portuguesa” (Ribeiro, 2003,

p- 35).

21 * As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo mais
restritasa Igreja - foi a primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil. Apesar da novidade
imposta pela Reforma de Estudos realizada pelo Marqués de Pombal, em 1759, o primeiro concurso
para professor somente foi realizado em 1760 e as primeiras aulas efetivamente implantadas em 1774,
de Filosofia Racional e Moral. Em 1772 foi criado o Subsidio Literdrio, um imposto que incidia sobre
a producao do vinho e da carne, destinado a manutengao dessas aulas isoladas. Na préatica o sistema
das Aulas Régias pouco alteroua realidade educacionalno Brasil, tampouco se constituiunuma oferta
de educagdo popular, ficando restrita as elites locais. Ao rei cabia a criagdo dessas aulas isoladase a
nomeacdo dos professores, que levavam quase um ano para a percepcao de seus ordenados, arcando
eles proprios com a sua manutencgao.” (Fonseca, 2025).
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No que diz respeito as mudangas provocadas na educacdo brasileira com as

reformas de Pombal, escritos como o de Cunha (2007, pp. 52-53) apontam que

a expulsdo dos jesuitas provocou a desarticulagdo do sistema educacional
escolar da Coloénia [...]. No seu lugar foram criadas, tardiamente no Brasil, as
aulas régias. Se, antes, havia nos colégios dos padres jesuitas um plano
sistematizado e seriado de estudos, organizados segundo uma pedagogia
consistente, a Ratio Studiorum, a reacdo contra eles, baseada no
enciclopedismo, ndo conseguia erigir um edificio cultural alternativo, ao
menos na esfera do ensino.

Assim, mesmo que propunham mudangas significativas na educagao, as
reformas pombalinas no Brasil enfrentavam dificuldades, sobretudo pela auséncia de
uma estrutura educacional sélida e pela escassez de professores. Além do mais, a
énfase dada no ensino laico e estatal ndo significava democratizacdo, tendo em vista
que as aulas régias permaneciam restritas a elite e aos interesses da sociedade. Em
outras palavras, o ensino basico, entendido como as primeiras letras e os estudos
preparatorios, passou a ser responsabilidade do Estado e ndo da Igreja, mas de forma
desarticulada e restrita. Como sintetiza Cunha (2007, p. 50, acréscimo nosso) “nolugar
do Estado baseado na espada (nobreza feudal), [consolidava-se na colonia] o Estado
baseado no trabalho e na industria (a burguesia industrial e mercantil)”, e a educagao
passou a servir prioritariamente aos interesses dessa nova elite dirigente.

Assim sendo, apesar de representar um marco na tentativa de reorganizar a
educacdo na Colonia, as reformas de Pombal deixaram lacunas no ensino brasileiro. A
substituicdo do modelo jesuitico pelas aulas régias ndo foi suficiente para garantir um
modelo que fosse consistente na escolarizacdo, mantendo nesta um caréter restrito,
elitizado e pouco estruturada. Esse cendrio seria, posteriormente, remodelado com a
chegada da familiareal ao Brasil em 1808, momento no qual novas demandas culturais
e de administracdo inflamavam mudancas, também, na organizacdo do ensino. Com o
fim do Periodo Colonial (1500-1822) e a Independéncia do Brasil (07/09/1822), a
organizacao educacional passa a responder a novas demandas politicas e sociais.
Nesse contexto, é possivel observar o movimento de laicizagdo do ensino e,

posteriormente, sua marginalizacdo durante a Primeira Republica.
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2.1.2 Império e Primeira Reptblica: laicizagdo e marginalizagao

O inicio do século XIX, marcado por profundas transformagdes em Portugal
decorrentes de crises econdmicas e politicas, acabou resultando na transferéncia da
sede da coroa para o territério brasileiro. De acordo com Cartolano (1985, pp. 26-27)
“com a emigracdo de D. Joao e sua corte para o Rio de Janeiro, em 1808, fugidos da
invasdo napolednica do Reino, foram abertos os portos brasileiros ao comércio
mundial” e, dessa forma, o Brasil passou a receber maior aten¢do em termos de
organizagdo da educacdo, j4 que as mudangas provocadas pela chegada da corte
desencadearam altera¢des econdmicas, politicas, sociais e culturais.

Nesse cendrio surge a exigéncia de uma preparagao para os que receberiam a
incumbéncia de gerenciar a colonia politica e administrativamente e, como salienta

Ribeiro (2003, p. 40, destaque da autora):

A partir dessa novarealidade (o Brasilcomo sede da Coroa portuguesa) se faz
necessdria uma série de medidas atinentes ao campo intelectual geral, como:
a criagdodalmprensa Régia (13-5-1808), Biblioteca Ptblica (1810 - franqueada
ao publico em 1814), Jardim Botdnico do Rio de Janeiro (1810), Museu
Nacional (1818). Em 1808 circula o primeiro jornal (A Gazeta do Rio), 1812, a
primeira revista (As Variagoes ou Ensaios de Literatura), em 1813, a primeira
revista carioca - O Patriota.

Assim, percebe-se que a vinda da familia real ndo s6 transferiu o centro politico-
administrativo da Coroa para o Brasil, como também fundou um conjunto de
institui¢des culturais e cientificas que deram os primeiros passos na organizacdo da
vida intelectual da colonia. Contudo, salienta-se que todas essas iniciativas tiveram
um carater eminentemente elitista, destinada a atender as necessidades estatais e da
nobreza estabelecida no Rio de Janeiro, pois “a classe comercial [...] comegou a exigir
a expansao da educagdo escolarizada [tendo em vista que] a escola era a via de
ascensao social e o titulo de doutor valia tanto quanto o de proprietéario de terras”
(Cartolano, 1985, p. 27, acréscimo nosso).

E importante ressaltar que, antes da Independéncia em 1822, tanto Portugal
quanto o Brasil passavam por diversas transformacdes no campo da politica, economia

e da sociedade que exigiam novas conformagdes das estruturas institucionais.
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Todavia, tais mudangas, mesmo que decisivas na conformagao do Estado brasileiro,
ndo constituem o foco desta analise, que se concentranas implicagdes para a educacdo
e o ensino de Filosofia.

Conforme Piletti (1987, p. 33) “em termos de ensino publico, o periodo colonial
legou ao imperial, no campo do ensino secundario, uma série de aulas avulsas e
dispersas” e, a exemplo do que ocorrera com momentos anteriores, com a
Independéncia e instaura¢ao do Império, o ensino passou a ser concebido como parte
essencial do novo Estado e a Filosofia teve como objetivo principal a formagdo moral
e intelectual das elites dirigentes.

Sobre a estrutura e organizagao escolar, Alves (2002, pp. 20-21, grifo do autor)

escreve que:

de 1808 até a Independéncia, em 1822, 0 ensino escolar no Brasil mantevea
estrutura que vinha desde Pombal, sendo predominantemente estatal e
religioso e funcionando em estabelecimentos isolados. [..] Apds a
Independéncia, a estrutura escolar comegou a se modificar e passaram a
existir dois setores, o do ensino estatal (secular??) e o do ensino particular
(religioso e secular), tomando o Estado a incumbéncia de organizar o ensino
por ele ministrado [...]. Os “preparatérios’ e os ‘exames de acesso’, exigidos
pela burocracia escolar para o acesso aos niveis superiores de ensino,
deveriam servir como alternativa aos alunos que pretendiam matricular-se
num curso superior e ndo haviam cursado nenhuma escola secundaria ou as
‘aulas avulsas’.

Neste cendrio, percebe-se que o sistema educacional caminhava de uma
organizacao fragmentada, marcada pelas herangas do periodo colonial, como as aulas
avulsas, para uma tentativa de sistematizagao. Os ditos preparatorios e os exames de
acessorevelam como o ensino secundario aindanao tinha sido consolidado como uma
etapa obrigatéria, mas funcionava de maneira seletiva, servindo principalmente para
a formagao dos que buscavam o acesso aos cursos superiores.

No que diz respeito a legislacdo, a Constituicao do Império do Brasil de 1824,
art. 179°, inciso XXXII determinava “a Instruccdo primaria, e gratuita a todos os

Cidadaos”, ao passo que a chamada Primeira Lei Geral da Educagao em 15 de outubro

22 Importante notar que, mesmo sendo considerado um ensino secular, a Constituicdo do Império do
Brasil de 1824 reafirmava sua proximidade com o catolicismo ao prever em seu Art. 5° que “a Religiao
Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do Imperio”.
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de 1827 instruia no art. 1° que “em todas as cidades, villas e logares mais populosos,
haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias” e, em seu art. 11°,
determinavaa criagao de “escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas, em
que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento” o que
abriu espaco para a criacdo de varias institui¢des escolares.

Em relagdo a incumbéncia de legislar sobre o sistema educacional, houve uma
espécie de tentativa de descentralizagdo com o Ato Adicional a Constituicdo do
Império (Lei N° 16, de 12 de agosto de 1834) que conferiu as Assembleias Legislativas
Provinciais a prerrogativa de legislar e criar estabelecimentos préprios de instrucao,
instaurando dois sistemas de ensino: o sistema regular, seriado; e o sistema irregular
com exames parcelados (Cf. Piletti, 1985, p. 35). Assim comegam a surgir instituicoes
de ensino como o Colégio Pedro II, criado em 1837 sendo “o tnico mantido pelo
governo central, [no qual] as disciplinas tinham carater propedéutico. [Ali] existiam 12
cadeiras avulsas, entre elas, a filosofia, criada em 1838, com 34 alunos” (Alves, 2002, p.
22, acréscimos nossos).

Vale ressaltar que o ensino secundario, distante de se efetivar como uma etapa
estruturada e acessivel, manteve seu carater preparatorio, concentrando-se nos exames
de acesso que funcionavam como barreiras seletivas para os cursos superiores.
Constituido como modelo nacional de educacado, no Colégio Pedro II, diferentemente
das escolas provinciais, os alunos que concluiam seus estudos garantiam acesso direto
ao ensino superior, sem se submeterem aos exames preparatorios. Segundo Piletti

(1987, p. 35):

consequéncia natural dessa dualidade de critérios foi a total fragmentagao do
ensino secundario, de tal forma que, ja no final do Império, o préprio Colégio
Pedro 1I, ao invés de impor-se como modelo a ser seguido pelos demais
estabelecimentos, viu-se também ao pernicioso sistema de cursos avulsos e
exames parcelados.

Assim constata-se afragilidade do projeto educacional do Império: mesmo com
uma instituicdo consagrada como referéncia nacional, ndo conseguiu se consolidar
como modelo uniforme ao ndo resistir as pressdes de um sistema fragilizado e

excludente. Resulta disso um ensino marcado pela descontinuidade, pela seletividade
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e pela auséncia de uma organizacdo efetivamente integrada e, nas palavras de Alves
(2002, p. 24, grifo do autor), “desde o Periodo Colonial até o término do Periodo
Imperial, a filosofia esteve presente na educagao escolar, mas em cariter propedéutico
ao ensino superior, sobretudo para os cursos de teologia e os cursos de direito”.

O ano de 1889, com a Proclamagao da Reptublica, é marcado pelo fim do periodo
imperial e o inicio do republicano com a inauguracdo da Primeira Republica. De
acordo com Cunha (2007, p. 133), “o periodo que vai da Proclamagao da Reptblica, em
1889, até a Revolugdo de 1930 é chamado, comummente, de Reptblica Velha, de
Primeira Republica ou de Republica Oligarquica”. Assim como em periodos
anteriores, as mudangas no regime politico trouxeram consigonovas orientagdes para
a educagao, que passou a refletir os ideais do novo sistema de governo.

A Reforma de Benjamin Constant (1890) marcou o inicio da fase republicana do
ensinono Brasil. Cartolano (1985, p. 34) observa que “postaem pratica no ano de 1891,
a reforma tinha como principios orientadores a gratuidade da escola primaria e
liberdade e laicidade no ensino”. Pela primeira vez, a legislagdo oficial assegurava o
ensino leigo, sobretudo com a Constituicao de 1891 que em seu art. 72°, § 6°, estabelecia
que “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”, redacao que
permanece inalterada mesmo com a Emenda Constitucional de 3 de setembro de 1926.

No periodo republicano, destacam-se quatro momento decisivos para a
organizacao do ensino secundario brasileiro. O quadro abaixa sintetiza bem cada um

desses momentos:
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Quadro 2: Reformas do Ensino Médio realizadas no periodo republicano, da Reforma de Benjamin
Constant até a Lei n® 4.024 /6123

REFORMAS E DOCUMENTOS AUTORIZACOES PRINCIPAIS MUDANCAS
LEGAIS LEGISLATIVAS

Reforma de Benjamin Constant  Por teremsido introduzidasantes Pautada em ideais positivistas,
Ensino secundario: Decretosn° 981, da aprovagdo da Constituigdo e suas diretrizes promoveram a
de 8 -11-1890, e n°® 1.075, de 22-11- da instalagdo do Congresso, estas gratuidade da escola primaria e
1890. Ensino Superior: Decretos n° reformas ndo dependeram de a laicidade do ensino publico,

1.073, de 22-11-1890; 1.232-C e autorizacdo legislativa. rompendo com o modelo
1.232-H, de 2-11-1891 e 1.258 e herdado do Império.

1.270, de 10-1-1891.

Reforma Francisco Campos Independente de autorizacdo Dividiu o ensino secundario

Decreton® 19.890, de 18 de abril de legislativa: emitida pelo Governo em ginasial e colegial, além de

1931:Dispodesobre a organizagdodo Provisério, na inexisténcia de reforcar ocarater propedéutico

ensino secundario. Constituicéo. voltado para ingresso no
ensino superior.

Reforma Gustavo Capanema Promulgada sob o Estado Novo, Por meio da lei instituiu o
Decoto-lein® 4.244, de 9 de abril de em que o Poder Executivo exercia dualismo entre cursos classicos
1945: Lei organica do ensino também as funcdes legislativas. e cientificos; reforcou a funcao

secundario. seletiva da escola.

Lei de Diretrizes e Bases da Discutida e aprovada pelo Buscou conciliar os interesses
Educac¢ao Nacional Congresso Nacional. politicos e pedagogicos e
Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de reafirmou o carater nacional da
1961 (Primeira LDB) educacao.

Fonte: Piletti, 1985, pp. 52-53 (adaptado).

O Quadro 2 evidencia que, desde a Reforma Benjamin Constant (1890),
caracterizada pela secularizagao e laicizagdo do ensino, até a Primeira LDB (1961), cada
reforma esteve intrinsecamente vinculada ao contexto politico em vigor. Do
autoritarismo com do Governo Provisério (Reforma Francisco Campos, 1931) e do
Estado Novo (Reforma Capanema, 1945) a conquista de maior participagdo legislativa
com a LDB de 1961, a trajetdria educacional revela que a escola, mais do que espaco
neutro, funcionou como instrumento de consolidagao dos diferentes projetos de poder.

No tocante ao ensino de Filosofia, sua presenca no curriculo foi marcada por
oscilagdes desde reforma de Benjamin Constant, que retirou seu carater de disciplina.
Conforme Alves (2002, p. 27, grifo do autor), “pela primeira vez a filosofia, enquanto
disciplina escolar, fica ausente do curriculo, desde a organizagao do ensinona Colonia.

Essa tendéncia se manteve com a reforma de Francisco Campos, que diluiu a filosofia

23 Recorte adaptado do quadro “Ensino secundério e superior, principais reformas efetuadas na
Primeira Reptblica”, de Nelson Piletti no artigo Evolugio do Curriculo do Curso Secunddrio no Brasil
(1985), tal quadro inicia na p. 52, contém texto explicativo e finaliza na p. 53.
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com outras areas e a tratou como complementar, ja que “introduziu novas disciplinas
no curriculo complementar [para os cursos juridicos], como, por exemplo, psicologia
e 16gica, sociologia e histéria da filosofia” (Horn, 2000, p. 26, acréscimo nosso). J& a
reforma de Capanema trouxe maior destaque a disciplina, representando “um certo
avango da luta pela implementacdo e presenca efetiva da filosofia no curriculo como
disciplina obrigatdria nas segundas e terceiras séries dos cursos cldssico e cientifico”
(Horn, 2000, p. 27). Por fim, com a primeira LDB que, diferentemente das reformas
anteriores, ndo foi imposicao por decreto, mas obteve participagdo legislativa, a leinado
garantiu a presenca da Filosofia nos curriculos ja que a definigdo deste ficou a cargo
do Conselho Federal de Educacdo, mas nado estabeleceu quais disciplinas seriam
obrigatdrias ou nao.

Portanto, a trajetéria do ensino de Filosofia no Brasil, desde o Império até a
Primeira LDB em 1961, revela um movimento bastante confuso, pois ao mesmo tempo
em que o ensino se tornava laico, a disciplina perdia seu espago, sendo frequentemente
diluida ou mantida apenas com um caréter propedéutico e elitista. Essa tendéncia, no
entanto, atingiria o seu ponto mais critico com a instauracdo do Regime Militar a partir
de 1964, ja que nao s6 daria continuidade a essa desvalorizagdo, mas a transformaria
em uma politica de Estado, suprimindo ativamente o pensamento critico em

detrimento de um modelo educacional tecnicista e ideologicamente controlado.

2.1.3 Periodo Ditatorial: supressao e tecnicismo

O golpe civil-militar de 1964 resultou na instauragao de um regime autoritario
responsavel por promover significativas alteracdes na educacdo brasileira. A Filosofia,
por possuir natureza critica, questionadora e reflexiva, foi tida como uma ameaga ao
regime e, consequentemente, a disciplina foi novamente suprimida dos curriculos
escolares. Essas mudancas visavam retirar da educagao o seu carater questionador e

assegurar um modelo tecnicista. Conforme Alves (2002, p. 35, grifos do autor):

esse periodo inicia-se com um golpe de Estado de direita deflagrado na
madrugada de 1° de abril de 1964, protagonizado por generais representantes
das alasmaisconservadoras das For¢as Armadas Brasileiras, contrao governo
do presidente Jodo Goulart. Deposto Jodo Goulart e instalados no poder
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central da nagdo, os militares instituiram a ditadura como forma de governo

[.].

Ao referirmo-nos ao periodo ditatorial como marcado por um modelo
tecnicista, compreende-se a luz de Saviani em Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil
(2019), a tentativa de reorganizar o processo educativo segundo critérios de
objetividade e produtividade, em consonancia a l6gica do trabalho fabril. Nas palavras

do autor:

com base no pressuposto de neutralidade cientifica e inspirada dos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicistaadvoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorre no trabalho fabril, pretende-
se a objetivacdo do trabalho pedagdgico. [Nesse sentido] a pedagogia
tecnicista buscou planejar a educacdo de modo que a dotasse de uma
organizagao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que
pudessem poOr em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar
o0s objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo (Saviani,
2019, p. 449, acréscimo nosso) 2.

Nesse quadro, a Filosofia, por ndo se enquadrar em um ensino mecanizado e
voltado apenas para a formagdo técnica e a manutengdo da ordem, foi retirada dos
curriculos ja que, com sua dimensao critica e questionadora, entrava em choque com
a racionalidade instrumental que o regime militar pretendia instaurar na educacéo.

No ambito da politica educacional instaurada apés 1964, os acordos MEC-
USAID? foram fundamentais para a consolidagdo de um modelo tecnicista voltado
para a formagdo de mdo de obra, em detrimento de uma formacgao critica. Esse
movimento foi respaldado legalmente na Lei n® 5.692/1971, responsavel pela
reformulacdo do ensino de 1° e 2° graus, extinguindo a Filosofia como disciplina e

diluindo-a em componentes como a Educacao Moral e Civica - EMC (instituida pelo

24 Além de Saviani, René José T. Silveira em sua dissertagao de mestrado Ensino de Filosofia no Segundo
Grau: em busca de um sentido (1991) também se refere a concepcdo de educagao do periodo apds o golpe
de 1964 como “concepcao tecnicista de educagao” (Silveira, 1991, p. 66).

25 Os acordos MEC-USAID foram convénios de cooperagdo técnica e financeira entre o Ministério da
Educacao (MEC) do Brasil e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID) durante a ditadura militar. Sobre tais acordos, Cartolano (1985, p. 70, grifos da autora)
salienta que “esses acordos instituiram a assisténcia e a cooperacdo financeira para a organizacao do
sistema educacional brasileiro, que deveria ajustar-seaonovo modelo de desenvolvimento econdmico
e a politica do pais.”
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Decreto-Lein®896/1969)2¢ e Organizacao Social e Politica Brasileira - OSPB (instituida
pelo Decreto-Lein®68.065/1971). Tais disciplinas, de carater extremamente ideoldgico,
buscavam inculcar valores de civismo, obediéncia e legitimacdo do regime, trocando
o espaco de reflexdo filoso6fica por contetidos normativos e ligados a manutencdo da
ordem social e politica.

As mudancas ocorridas durante o regime militar revelam como esse periodo se
esforcou para restringir a formacao critica e para moldar uma educagdo que fosse
capaz de seguir os pardmetros de eficiéncia e controle ideolégicos. Suprimindo a
Filosofia e substituindo-a por disciplinas com carater normativo, os militares nao
apenas silenciavam a possibilidade de um pensamento questionador, mas também
restringia os estudantes de uma educacdo favoravel ao exercicio reflexivo e ao
desenvolvimento da autonomia intelectual. Contudo, mesmo com tantas supressdes,
movimentos de educadores, de intelectuais e de associagdes mantiveram o anseio pela
defesa da Filosofia no curriculo, desejo que se intensifica com o processo de

redemocratizacdo do pais.

2.1.4 Redemocratizacao e retorno (ou nao) da Filosofia ao curriculo

Com o processo de abertura politica do final da década de 1970 e a gradativa
redemocratizacdo do pais, reivindicacdes de educadores, filésofos, estudantes e
movimentos sociais pela volta da Filosofia nos curriculos foram intensificadas. Mesmo
em meio ao Regime Militar (1964-1985), o processo de redemocratizagdo, consolidado
na década de 1980, comecou a abrir caminho para varias demandas nos campos social

e educacional. Para Silveira (1991, p. 141):

o marco inicial do movimento pela reimplantacao da disciplina, [...] foio ano
de 1975 quando, em um encontro realizado no Rio de Janeiro com a
participacdo de fil6sofos de varios estados do pais, foi fundado o Centro de
Atividades Filoséficas, mais tarde denominado Sociedade de Estudos e
Atividades Filosoéficas (SEAF).

26 O textodo Decreto-Leiafirma categoricamenteemseu art. 1° que “éinstituida, em carater obrigatério,
como disciplina e, também, como pratica educativa, a Educacao Moral e Civica, nas escolas de todos
os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais” (Brasil, 1969, p. 1).
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A atuacdo da SEAF?, nesse contexto, ganha bastante destaque no cenario
nacional ja que, além das reivindicagdes, seu objetivo era articular professores e
pesquisadores em torno da valorizacdo do ensino de filosofia. Silveira (1991, p. 142)
também destaca que mesmo tendo uma representatividade fundamental, outras
entidades, como a Sociedade Brasileira de Cultura (CONVIVIO), o Conjunto de
Pesquisa Filosofica (CONPEFIL), a Associagao Brasileira de Filésofos Catolicos (ABFC)
e o Instituto Brasileiro de Filosofia (IBF) e, dos departamentos de filosofia das
universidades e dos estudantes, as iniciativas da SEAF ganharam forca e mais
representacao.

Faz-se imperioso notar que o que se almejava era a volta da filosofia ao curriculo
e, mais do que isso, a sua obrigatoriedade. O que houve, porém, foi apenas uma
recomendacdo, haja vista que no art. 4° da Resolu¢do n° 6/86, de 26 de setembro de
1986, o Conselho Federal de Educacdo orientava o seguinte: “recomenda-se, no
curriculo do 2° Grau, a inclusao da Filosofia”. Com isso muitos terminaram por
sentirem-se satisfeitos com o que recomendava a resolugdo e acabaram se
acomodando, o que culminou no enfraquecimento das lutas. Paralelamente, a criacdo
da Associagao Nacional de P6s-Graduagao em Filosofia (ANPOF), em 1983, contribuiu

para a estagnacdo das lutas. Segundo Alves (2002, pp. 51-52):

a ANPOF, apesar de ndo demonstrar grande interesse pelas questdes que
inspiravam a SEAF, inclusive em relacdo a reintroducdo da filosofia no 2°
grau, passou a ser reconhecida oficialmente como representante da area de
filosofiajuntoaos 6rgaos publicos federias de fomento para oensino, pesquisa
e extensdo, comecando a receber verbas da CAPES e do CNPq. A questdo é
que, involuntariamente ou ndo, o apoio governamental fornecido nesse
momento a ANPOF, se por um lado contribuiu para alavancar a pesquisa e
pos-graduagdo em filosofia no Brasil, por outro lado resultou aos poucos no
esvaziamento da SEAF em nivel nacional [...] A principio isto ndo seria um
problema se a ANPOF considerasse o ensino de filosofia na educacao basica
uma problemadtica genuinamente filoséfica e, portanto, digna de pesquisa e
discussao.

27 De acordocom site“a Associagdode Estudos e AtividadesFiloséficos - SEAF - surge em 1976, durante
o movimento em prol do retorno da Filosofia no Ensino Médio [e] é responsavel pelo ‘Encontro
Estadual de Professores de Filosofia do R]’, assim como pela Revista de Filosofia SEAF que é um

espaco para o debate filoséfico e a reflexdo critica dos problemas atuais”.
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Isso revela um ponto crucial na histéria da luta pela reinsercao da Filosofia no
curriculo: a divergéncia de prioridades entre a SEAF e a ANPOF. Em outras palavras,
o sucesso da ANPOF, apesar de ter sido fundamental para o avango da pesquisa
filosofica no pais, resultou em desviar o foco e enfraquecer a batalha pelo ensino de
filosofia na educacao basica.

Faz-se imperioso notar que esse cendrio tem sido modificado atualmente e,
desde 2006, a Associacdo possui um grupo de trabalho (GT) intitulado Filosofar e
Ensinar a Filosofar. Em 2023, a ANPOF instituiu uma comissao especifica dedicada ao
Ensino de Filosofia?8, reconhecendo oficialmentea centralidade dessa pauta no campo
da pesquisa e da pratica docente. Além disso, a Associagdo tem se dedicado nas
discussdes em torno do Ensino Médio??, principalmente com a implementagao da
BNCC e todas as mudangas que vém ocorrendo com o advento do NEM.

Assim, aredemocratizacdo representou um marco naluta pelo lugar da filosofia
no curriculo escolar. As reivindica¢des da SAEF e a criagdo da ANPOF apontam tanto
avancos quanto limites dos conflitos do periodo, ja que, mesmo com a ampliagdo do
espago de defesa da disciplina, a falta de garantia da sua obrigatoriedade nao fornecia
garantias de sua insercdo. Tal tensdo entre valorizacao e instabilidade legislativa s6
encontraram expressdo na reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (Lei n°® 9.394/1996) que, mesmo sendo considerada um marco legal
importante, acabou resultando em ambiguidades quanto a efetiva presenca da filosofia

no curriculo.

28 Cf. a entrevista de Tais Pereira do CEFET/R] concedida a Nédia Junqueira Ribeiro (2023).

29 A sessao Historico da ANPOF disponivel no site da Associagdo faz mengdo ao momento de criacdo
da chamada Anpof EnsinoMédioaoafirmar que “a primeira edigdo da Anpof EnsinoMédio aconteceu
no XV Encontro Nacional (Curitiba, 2012), e desde entdo as discussdes, pesquisas e trabalhos sobre o
ensino de Filosofia crescem e se consolidam, a exemplo da criacdo do Mestrado Profissional em
Filosofia (PROEF-Filo). Em 2022, a partir do XIX Encontro Anpof, a Anpof Ensino Médio passou a se
chamar Anpof Educacdo Bésica, o que expressa a ampliacdo do ensino de Filosofia”. Ressalta-se ainda
a criacdo da Associagdo Brasileira de Ensino de Filosofia (ABEFIL) fundada no dia 02 de outubro de
2024, em assembleia convocada para o encerramento do VI Encontro ANPOF Educagao Bésica,
realizado na UFPE, em Recife-PE. Todas essas agdes tornam evidentes a preocupacao de professores,
estudantes, pesquisadores e associagdes quanto a presenca da Filosofia no Ensino Médio brasileiro.
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2.1.5 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - Lei n° 9.394/96

Com a promulgacdo da Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil em 05
de outubro de 1988, inaugurou-se um periodo de profundas transformacdes politicas
e sociais e, como em momentos discutidos nas secOes anteriores, os efeitos de tais
transformacdes alcangam também o campo educacional. Entre as mudancas mais
significativas esteve a necessidade de reformulagdo da legislagdo educacional, pois,
logo ap6s a Constituinte, “é deflagrado, pelos educadores, um processo que visava a
elaboracdao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” (Alves, 2002, p.
56). A nova Carta Magna sacramentou a educagdo como direito social fundamental
(art. 6°) e estabeleceu principios como a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncias, a liberdade de aprender e ensinar e a valorizagdo dos profissionais da
educacao (art. 206°), exigindo, portanto, uma legislacdo que estivesse em consonancia
com esse espirito democratico.

Mesmo diante da mobilizagao dos educadores pela elaboragao de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases, o processo legislativo que resultouna LDB de 1996 ndo ocorreu
com a mesma rapidez que se esperava. Ao contrario, estabeleceu-se como uma
gestacao legislativa bastante complexa e prolongada, marcada com contradicdes

ideoldgicas e disputas politicas. Como observa Carneiro (2018, p. 29):

a terceira LDB, Lei 9.394/1996, resultou de uma gestacdo legislativa
complicada. Enraizada em varios governos, marcados por fortes contradigoes
ideolégicas, sua tramitagdo foi longa, conflitiva, intensa, detalhista e
ambientada em contextos de correlagdes de forcas ora emancipatdrias, ora
paralisantes. Seu inicio deu-se em 1988. Na verdade, o anteprojeto foi
depositadona Comissdo de Educagdo em novembro desse ano, antecedendo,
portanto, a promulgagdo da Constituigdo-cidada. Dai até sua versdo final -
assumiu a forma de lei em 1996 - passaram-se oitolongos anos, aprovada que
foi pelo Congresso Nacional, sancionada pelo Presidente da Reptblica em
20/12/1996 e publicada no Diario Oficial da Unido, em 23/12/199%. A
discussdo e tramitagdo da Lei 9.394/1996 no Congresso Nacional prolongou-
se por trés governos (Sarney, Collor e FHC), passou por varias relatorias, teve
varios substitutivos, ziguezagueou da Camara para o Senado e vice-versa em
ritmo de fluxo legislativo variado, submetida a movimentagdes burocraticas
e de técnica legislativa que traduziam, com esforcos ora explicitos, ora
camuflados, um percurso tortuoso de conflitos ideolégicos e de interesses
contraditorios.
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Pelo exposto vé-se que o processo legislativo da nova Lei percorreu um
itinerdrio legislativo de oito anos, passou por trés diferentes governos, enfrentando
embates politicos e ajustes técnicos que revelam o carater de complexidade desde as
suas primeiras etapas até a sua aprovagao, finalmente sancionada em 20 de dezembro
de 1996 e publicada trés dias depois do Didrio Oficial da Unido.

Para além de todas as lutas travadas até a promulgacdo da lei, interessa-nos
investigar como os legisladores se posicionaram em relagao a Filosofia tendo em vista
que, no que diz respeito a mesma, a LDB ndo assegurou sua obrigatoriedade como
componente curricular no Ensino Médio, limitando-se a prever a necessidade de uma
formacao geral voltada a cidadania e ao mundo do trabalho.

Sobre a presenca da Filosofiano curriculo, a Lei n® 9.394 /96, secao IV do Ensino

Médio, em seu Art. 36, paragrafo 1°, item III, afirma que:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segdo I, deste
capitulo e as seguintes diretrizes:

§ 1 Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdoserdo organizadas
de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

III. Dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios para o
exercicio da cidadania.30

A primeira vista pode parecer que todo esforco pela incluséo da Filosofia como
disciplina obrigatéria esta garantida, entretanto, a formulacdo da lei ndo se traduziu
em uma garantia de presenca efetiva da disciplinano curriculo, haja vista que “o texto
que a reintroduziu é vago e paradoxal” (Horn, 2000, p. 28). A redacdo apresentada é
ambigua e revela mais uma intengdo genérica do que de fato um compromisso com os
tais “conhecimentos de Filosofia e Sociologia” que assegurariam o “exercicio da
cidadania” como consta no texto da lei, j& que ndo define a obrigatoriedade da
disciplina. “A proposito, bem diferente era a posicdo do Projeto de LDB da Camara,
lein. 1.258-C/88, PLC, que em sua redagao final dizia: ‘[...] serdo incluidas a filosofiae

a sociologia como disciplinas obrigatérias’ [...]” (Alves, 2002, p. 68).

30 Faz-se necessario salientar que a redacao citada reproduz o texto da LDB publicado apds a sua
promulgacdo, sabe-se que, atualmente, ap6s reformulacdes, o texto é diferente do aqui apresentado.
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Desse modo, a Filosofia correu o risco de permanecer em uma posi¢do marginal,
podendo ser diluida em outros componentes curriculares. Conforme a classificagao de
Alves (2002), a Lei de 1996 conferiu a Filosofia uma “presenca in6cua”, incapaz de
lograr o status de disciplinaautonoma. Essa auséncia de clareza normativa expde uma
contradi¢do ja que, ao mesmo tempo que a LDB proclama o ideal de uma formacao
para a cidadania, ndo reconhece a necessidade da Filosofia como espaco privilegiado
de reflexao critica, limitando-a a uma abordagem superficial. Assim, para Horn (2000,
p- 29, acréscimonosso), “a lei ndo caracterizou objetivamente sua obrigatoriedade [da
Filosofia] no curriculo, ficando novamente na condicdo de disciplina complementar,

podendo ser ofertada ou nao”.

2.1.6 A Lein®11.684/2008 e a obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio

A fragilidade da redacdo original da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional no que diz respeito a presenca da Filosofia gerou forte reacdo entre
educadores, pesquisadores e entidades da area, que passaram a reivindicar a
reintegracdo efetiva da disciplina no curriculo. Ao prever apenas o “dominio de
conhecimentos de Filosofia”, a LDB de 1996 manteve a &area em situacdao de
vulnerabilidade. Assim, na pratica, isso permitia que os sistemas educacionais
ofertassem os contetdos filos6ficos de maneira diluida ou até mesmo suprimissem a
sua presenca, o que comprometiaa consolidacao da disciplina no curriculo do Ensino
Médio.

As mobiliza¢des ao longo de anos, envolvendo universidades, associagdes e
professores da educagdo basica, culminaram na aprovagao da Lei n° 11.684, de 2 de
junho de 2008, que alterou o artigo 36 da LDB. A letra da Lei deixa juridicamente
explicita a obrigacdo da oferta da disciplina, ja que o inciso IV do referido artigo passa
a vigorar estabelecendo que “serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do ensino médio” (Brasil, 2008). Tal alteracdo
representou um marco significativo na histéria do ensino de Filosofia no Brasil, pois

conferiu estatuto legal a disciplina em ambito nacional.
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Contudo, ainda que a alteragao da lei tenha representado uma vitoria histérica
para os defensores do ensino de Filosofia e Sociologia, sua aprovagao ndo eliminou as

tensdes em torno dessas disciplinas. Para Alves (2002, p. 106):

areformulacdodalei apenasndo garante, porsi’, obviamente, que a presenga
da filosofia no ensino médio tenha a relevancia e a pertinéncia pretendidas,
mas é um passo importante nesta direcao, que nao deve ser tomado como
ponto de chegada, e sim, como ponto de partida para a sua efetivagao total.

O trecho de Alves evidencia que a inclusao da Filosofia como obrigatéria pela
Lein®11.684/2008 deve ser compreendida apenas como uma vitdria inicial. Assim, o
autor reforca a necessidade de compreender a lei com um marco simbélico, ainda que
de maxima importancia, mas que exige continuidade de esforcos para que a Filosofia
logre sua funcdo critica e emancipatoria na formagao dos estudantes.

Nessamesmalinha, é possivel distinguir duas interpretacdes importantes sobre
a Lei: a) institucionalizagdo e concretizacdo pedagodgica. A primeira nada mais é do
que a efetiva garantia normativa da presenca da disciplina no curriculo; ja a segunda
depende de uma série de fatores, dentre eles a formacao docente, as condicdes de
trabalho, os projetos politicos-pedagdgicos das escolas e, mais ainda, as politicas
publicas de acompanhamento e efetiva valorizacdo da area. A obrigatoriedade
curricular constitui-se como condi¢do mais que necessaria, porém insuficiente, para
que a Filosofia desempenhe sua fungao critica e formativa. Dessa forma, observa-se
que, embora a LDB/96 e sua alteracdo pela lei de 2008 tenham assegurado avancos
importantes para o ensino de Filosofia, a consolidacao de seu espaco no curriculo
permaneceu cercada de ambiguidades e desafios préticos. O retorno da disciplina ao
ensino médio ndo significou automaticamente a efetivagao consistente e homogénea
em todo o territério nacional.

Essas dificuldades revelam que a presenga da Filosofia na escola necessita de
um processo continuo de construgdo, tanto institucional quanto pedagoégica. A lei, sem
sombra de dtavidas, representa um marco de reconhecimento estatal da importancia
da disciplina, mas sua concretude no espaco escolar exige-se compromisso

permanente dos sistemas de ensino e dos profissionais envolvidos.
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Dessa maneira, as palavras de Alves (2002, p. 106, grifos do autor) continuam

atuais ao afirmar que,

se a alteracdo da lei, somente, ndo é condi¢io suficiente para garantir a
realizacdo daquilo que se pretende com a filosofia na educagao basica, &,
porém, condigdo necessdria, sobretudo para que as discussdes das questdes
relacionadas a filosofia e ao ensino de filosofia no ensino médio, em curso
atualmente, ndo carecam de sentido e relevancia pratica.

Assim, a Lei n° 11.684/2008 deve ser compreendida, simultaneamente, como
conquista histérica e como ponto de partida para novas disputas e redefini¢des no
campo das politicas educacionais. Seu significado ultrapassa a dimensao estritamente
juridica, pois expressa um momento de afirmacgao puablica da relevéancia da Filosofia
na formacdo escolar, ainda que sua efetivagdo concreta permaneca vinculada as
condicdes estruturais e as orientagdes curriculares e politico-pedagoégicas que

configuram a educacdo brasileira.

2.2 O Ensino de Filosofia na crise curricular das altimas reformas: do Novo (2017) ao

"Novissimo" Ensino Médio (2024)31

A promulgacdo da Lein®13.415/2017 (Lei do Novo Ensino Médio - NEM), além
das alteracdes que analisamos anteriormente, trouxe outras novidades. Tal reforma
inspira-se em modelos de flexibilizagdo curricular e foca no discurso da
empregabilidade. Para tanto, seu art. 4° foi responsavel por alterar o art. 36° da LDB
prevendo que “o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentesarranjos curriculares, conforme arelevéancia para o contextolocal”
(Brasil, 2017). Dessa forma, introduziu-se no Ensino Médio os chamados itinerarios
formativos e a possibilidade de uma integracdo interdisciplinar entre dreas de

conhecimento.

31 Optamos por usar o termo “Novissimo Ensino Médio” para salientar a distingdo entre a reforma
empreendida em 2017 daquela feita recentemente em 2024. O termo também é utilizado por Christian
Lindberg e Tais Pereira no texto para a Coluna ANPOF intitulado O ensino de Filosofia diante do
'novissimo' Ensino Médio (2024).
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No entanto, ao passo que a Lei propunha uma maior autonomia, seja das escolas
e dos estudantes, acaba por fragilizar ainda mais a presenca da Filosofia no curriculo,
tendo em vista que a disciplina perdeu o seu status de obrigatoriedade garantido pela
Lei de 2008 e passou a ocupar um espaco difuso, secundério e ambiguo nos tais
“estudos e praticas” (Brasil, 2017).

Resultante também da Lei do Novo Ensino Médio, promulga-se a BNCC em
2018 e esta, por sua vez e por seu carater normativo, reorganiza o curriculo em quatro
grandes areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (LGG), Matematica e
suas Tecnologias (MAT), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA). E nesse sentido que a Filosofia é apresentada
de forma transversal e, em tal arranjo curricular, incorporada as CHSA para ser
desenvolvida visando as competéncias gerais, as competéncias especificas e as
habilidades inerentes a area.

Ressaltamos que ndo temos a intencdo de afirmar categoricamente que a
Filosofia seria uma espécie de “salvadora da patria” na educagdo dos jovens
brasileiros. Nosso entendimento vai ao encontro daquele de Antonio J. Severino no

Prélogo da obra Filosofia no Ensino Médio (2000) de Gallo e Kohan, para Severino:

Bem entendido, a formagédo dos jovens nao é exclusividade da filosofia. As
perspectivas de todas as ciéncias humanas sao igualmente importantes |[...].
Por isso, a ideia de que a formagcao filoséfica se dara na transversalidade é
mais um equivoco das apressadas mudangas setoriais que se vém fazendo da
educagdo, em nosso pais.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade e a flexibilizagao do curriculo tendem a
se converter em diluigdo e marginalizacao da Filosofia, conforme nossa anélise histéria
tem revelado até aqui. Embora a BNCC/2018 ressalte uma preocupagdo com
principios de ética, politica e estética, o fato de ndo assegurar a Filosofia um espaco
proprio na matriz curricular demonstra uma contradicdo entre discurso e prética.

Nessa mesma vertente, em sua carta intitulada Sem Filosofia ndo tem Base (2021b),
o GT (Grupo de Trabalho) Filosofar e Ensinar a Filosofar da ANPOF alerta para o
equivoco de se pensar a formacdo sem a presencga efetiva da Filosofia no curriculo,

salientando que “é preciso considerar que ndo seria possivel o desenvolvimento das
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competéncias gerais e certas competéncias especificas da BNCC sem a Filosofia”
(ANPOF, 2021b, p. 2), a exemplo do que analisamos posteriormente no item 2.3. A
preocupagdo da comunidade filoséfica expressa na carta chama atengdo para a
exclusdo velada da disciplina e reforca que a Filosofia é um eixo importante na
formacao humana, sem a qual ndo é possivel realizar o ideal de cidaddo proposto pela
propria BNCC.

Assim, o lugar na Filosofiano Novo Ensino Médio, seja como estudos e praticas
ou nos itinerarios formativos, revelam um contexto paradoxal. De um lado, o discurso
da formacgdo integral e da interdisciplinaridade propde uma brecha para o didlogo
entre saberes; de outro, a auséncia de garantias formais e a centralidade com foco nas
competéncias evidenciam um esvaziar da Filosofai enquanto componente curricular.

Diferentemente daquela reforma empreendida com a lei de 2017, a Lei n°
14.945/2024, que institui o chamado “novissimo ensino médio” (Lindberg; Pereira,
2024), foi apresentada em resposta as inquietagdes de estudantes, educadores e
associagdes. O novissimo ensino médio buscou corrigir as distor¢des anteriores ao
definir as &reas de conhecimento de forma mais precisa e reintegrar a Filosofia,
explicitamente, na area de Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas, junto de Historia,
Geografia e Sociologia (art. 35-D,1V). Dessaforma, ainda que nao se fale em disciplina
obrigatdria, a presenca da Filosofia volta a ter maiores garantias de sua efetiva
presenca no curriculo dos estudantes e, além disso, o § 1° do referido artigo da Lei n°
14.945/2024 afirma que “a Base Nacional Comum Curricular a que se refere o caput
deste artigo devera ser cumprida integralmente ao longo da formagao geral basica”.

Paralelamente as mudangas empreendidas com a LBD, BNCC e NEM, as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM refletiam as normativas

em seus textos, como no quadro abaixo:

Quadro 3 - A presenca da Filosofia na LDB e nas DCNEM (1996-2024)
DOCUMENTO  ANO FORMA DE PRESENCA CARACTERISTICAS PRINCIPAIS

DA FILOSOFIA
LDB 1996 = “Dominio dos = Reconhece relevancia formativa, mas
(Lein®9.394/1996) conhecimentos deFilosofiae = ndo define obrigatoriedade.

Sociologia necessdrios ao
exercicio da cidadania.”
(Art. 36, III)
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DCNEM/1998 1998 = Conhecimentos de Filosofia Resume-se em apenas repetir o texto
(Res. CNE/CEB n° e Sociologia necessarios a | da LDB
3/1998) cidadania.
Lei n° 11.684/2008 2008 ' Disciplina obrigatéria em @ Reintegra Filosofia e Sociologia como
(alteracao da LDB) todas as séries do Ensino componentes curriculares.
Médio.
DCNEM/2012 2012 | Filosofia e Sociologia = Reforga a formacdo criticae humanista
(Res. CNE/CEB n° obrigatérias em todas as ' do  estudante e reforca a
2/2012) séries. obrigatoriedade das disciplinas.
Lein®13.415/2017- 2017 “Estudos e praticas de Revoga obrigatoriedade e dilui o
Novo Ensino Médio Filosofia e Sociologia.” (Art. = ensino filoséfico na
35-A, §2°) interdisciplinaridade.
DCNEM/2018 2018  “Estudos e praticas de | Adequada a reforma do Novo Ensino
(Res. CNE/CEB n° Filosofia e Sociologia.” Médio; perda da  autonomia
3/2018) disciplinar.
Lein®14.945/2024- 2024 Integrada aédreade Ciéncias Reafirma a presenca da Filosofia por
Novissimo Ensino Humanas e Sociais = 4rea de conhecimento, retomando sua
Meédio Aplicadas (Art. 36, 1IV). relevancia curricular.
DCNEM/2024 2024 @ Presentenadreade “ciéncias = Retoma a Filosofia e salienta seu

(Res. CNE/CEB r°
2/2024)

humanas e sociais aplicadas,
integrada pelos
componentes curriculares
obrigatérios de filosofia,
geografia, histéria e
sociologia” (DCNEM/2024,
art. 17, inciso IV).

carater de obrigatoriedade equiparando-
a as demais disciplinas, tanto da 4rea
de CHSA, quanto das demais.

Fonte: O autor, com base nos textos da legislagao (2026).

Depreende-se do quadro que as DCNEM/1998 sintonizava-se com a LDB

original e apenas mencionava a Filosofia como necessaria a cidadania; as
DCNEM/2012, asseguradas pela Lei n° 11.684/2008, consolidaram a obrigatoriedade
das disciplinas de Filosofia e Sociologia para todos os anos do Ensino Médio; as
DCNEM/2018, instruida apés a reforma do Novo Ensino Médio, retomam o texto da
Lein®13.415/2017 com alégica de “estudos e praticas”, deixando a Filosofia de modo
transversal e, por fim, as DCNEM /2024, em conformidade ao “Novissimo” Ensino
Médio, reafirmam a Filosofia dentro das CHSA e assegura o seu carater obrigatério
junto as demais disciplinas da Formacao Geral Basica. Ressalta-se que, embora a
palavra “obrigatéria” em relagdo a Filosofia nao figure no texto da Lei n°® 14.945/2024,
esta aparece no texto das DCNEM /202432

Desse modo, a trajetéria da Filosofia nas politicas educacionais brasileiras

revela uma tensdo entre duas concepgdes, qual seja, uma formativa, orientada ao

32 Cf. Art. 17, inciso IV da DCNEM/2024 ou o0 Quadro 4 acima.
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desenvolvimento do pensamento, da ética e da reflexao sobre o mundo e sobre si; e
uma instrumental/ tecnicista, que se assenta numa légica de utilidade e subordinacao.
Essa tensdo, observavel desde o periodo colonial até as versdes da LDB e o
“Novissimo” Ensino Médio de 2024, exprime o embate entre um projeto educacional

comprometido com a humanizagao e outro voltado a funcionalizagdo dos sujeitos.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM)

Ao tratarmos sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, faz-se
necessario salientar que estando é a primeira iniciativa do Estado brasileiro que prevé
uma organizagdo curricular para o Ensino Médio. Desde o ano de 1998, e mais
recentemente 2024, 6rgaos como a Cadmara de Educacdo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, todos ligados ao Ministério da Educacdo - MEC, tém proposto as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, conforme tratamos
anteriormente.

O processo de elaboragdo da BNCC néo se faz de formalinear e consensual, haja
vista que, entre 2015 e 2018, o documento passa por diferentes versdes preliminares,
por consultas publicas e revisdes técnicas, até sua homologacdo final. A primeira
versdo foi apresentada em 2025; a segunda, em 2016; posteriormente, consolidou-se a
versao referente a Educagao Infantil e ao Ensino Fundamental, homologada em 2017,
e, por fim, a versao do Ensino Médio, homologada em 201834.

Importa salientar que tais versdes foram gestadas em contextos politicos
distintos. O processo inicia-se ainda no governo da Presidente Dilma Roussef (PT),

mas sofre alteracdes significativas a partir de 2016 apdés o impeachment da entdo

33 Salientamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais nao foram propostas apenas para o Ensino
Meédio, e sim para toda a Educagao Bésica, No entanto, a fim de seguir nosso enfoque e objetivo de
pesquisa, optamos por analisar apenas as diretrizes desta etapa de ensino, tendo em vista que a
presenca da disciplina de Filosofia no curriculo é assegurada na educagao publica apenas para o
Ensino Médio.

34 O proprio Ministério da Educagao disponibiliza eletronicamente, no denominado Portal da Base, um
histérico com as versdes preliminares e a versao homologada da BNCC. A obra A Presenga da Filosofia
no Novo Ensino Médio (2023) de Christian L. L. do Nascimento apresenta um estudo detalhado sobre
as trés versdes da BNCC.
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presidente, sendo reconfigurado no governo do Presidente Michel Temer (MDB).

Nesse intervalo, o novo governo institui

a Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de 2016, redefinindo de forma
autocratica todo o sistema educacional brasileiro. A Medida Proviséria [MP]
redefiniu todos os pardmetros e discussoes acerca da concepgdo de BNCC a
ser adotada, de tal forma a definir um Documento antidemocratico e
antipopular, em todos os seus aspectos (Silva, 2019, p. 87, acréscimo nosso).

Em seguida, a MP é convertida na Lei n° 13.415/2017, sendo responsavel por
instituir a reforma do Ensino Médio e por alterar dispositivos centrais da LDB de 1996
e seus acréscimos, inclusive a Lei n° 11.684/2008, redefinindo a organizacao curricular
dessa etapa da educagao basica.

Desse modo, a versao final da Base Nacional Comum Curricular relativa ao
Ensino Médio nao deve ser compreendida de modo isolado, mas como parte de um
amplo movimento de reestruturagdo curricular, marcado pela flexibilizagdo, pela
organizacao por areas do conhecimento e pela énfase em competéncias e habilidades.

A aprovagao da BNCC em 2018 para o Ensino Médio, trouxe, mais uma vez,
mudangas significativas para o campo educacional. Prevista ja pela prépria LDB/96,
o Art. 26° orientava que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum” (Brasil, 1996, grifo nosso), a BNCC/2018 constitui-se como
documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacdo Bésica, orientando a
organizacao dos curriculos em todo o pais.

Ao estabelecer competéncias e habilidades consideradas fundamentais para a
formacao integral do educando, a normativa pretende garantir maior uniformidade e
equidade na oferta educacional, a0 mesmo tempo em que suscita debates sobre a
autonomia pedagogica das escolas e dos sistemas de ensino. No caso da Filosofia, a
BNCC recoloca em pauta discussdes, como vimos anteriormente, ja historicas acerca
do lugar dessa disciplina na escola, e agora atravessadas por uma légica centrada em
competéncias e pela crescente pressao por interdisciplinaridade. Assim, compreender

a BNCC ¢é fundamental para analisar os limites e possibilidades da Filosofia no
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curriculo, sobretudo em um contexto marcado pelaimplementacédo e reforma do Novo

Ensino Médio. De acordo com o préprio documento:

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). Este documento normativo
aplica-seexclusivamente a educagdoescolar, talcomoa define 0 § 1°do Artigo
1°da Lei de Diretrizese Bases da EducagdoNacional (LDB, Lei n°® 9.394 /1996),
e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagio
humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio
Basica (DCN) (Brasil, 2018, p. 7, grifo nosso).

O trecho evidencia que a BNCC procura se legitimar ao firmar-se em principios
defendidos na imensa maioria dos paises, como a ética, a justica, a democracia, a
inclusao etc., fazendo com que a normativa assuma um discurso de formagao humana
integral que, em tese, dialoga com o ideario da LDB e das Diretrizes Curriculares
Nacionais. Entretanto, tais formula¢des apresentam-se mais como declaragdes de
intencao do que como efetivas garantias. Ademais, o documento tende a sugerir uma
l6gica de padronizacdo que parece aproximar a educacdo com a légica de mercado ou
mesmo de um campo fabril ou definir competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica. Afirma a BNCC (Brasil, 2018, p. 8, grifo

Nosso):

aolongo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

A énfase nas chamadas “competéncias e habilidades”, que estruturam todo o
documento, frequentemente aproxima-se de uma légica de adequagdo ao mercado e
de padronizacdo da aprendizagem, o que pode esvair a promessa ou a intengao de

uma formagao integral, critica e emancipatoéria. No caso da Filosofia, tal ambiguidade
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acentua-se de maneira ainda mais evidente: embora a BNCC ressalte a importancia de
dimensdes éticas, politicas e estéticas, ndo assegura a disciplina como espaco
autonomo de reflexao, restringindo-a ao campo das Ciéncias Humanas e a
interdisciplinaridade, basta ter em mente que a Lei n®13.415/2017 (Lei da Reforma do
Ensino Médio - Novo Ensino Médio) ao mesmo tempo que estabelecera a BNCC,
revogava a Lei n® 11.684/2008 que tornara Filosofia e Sociologia obrigatérias no
curriculo.

Ao observarmos detalhadamente como a BNCC se estrutura, percebemos que
o discurso de formagao integral e de garantia dos direitos de aprendizagem nao se
traduzem claramente no que diz respeito a Filosofia. Essa escolha reacende debates
antigos sobre a fragilidade do lugar da disciplina na escola, j4 que sua presenca
depende, em grande medida, da interpretacio dos sistemas de ensino. E nesse ponto
que se coloca uma questdo central, a saber: qual ¢, de fato, o lugar da Filosofia na

BNCC?

2.3.1 O lugar da Filosofia na BNCC

Na BNCC do Ensino Médio (2018), a Filosofia ndo figura como disciplina
autdbnoma, mas como um componente articulado a area de CHSA. A normativa afirma
que “a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - integrada por Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia - propde a ampliagdo e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental, sempre orientada
para uma formagdo ética” (Brasil, 2018, p. 561, grifo nosso). Nesse arranjo, os contetdos
e métodos de Filosofia se diluem em um campo mais amplo, ao lado das disciplinas
de Histéria, Geografia e Sociologia. Tal organizacdo representa um retrocesso
significativo em relacdo a conquista de 2008, quando Filosofia passou a ter presenca
obrigatéria em todas as séries do Ensino Médio e, dessa forma, ao mesmo tempo em
que afirma a importancia da reflexdo filoséfica e uma formacdo ética,a BNCC fragiliza
sua efetividade ao ndo assegurar autonomia disciplinar.

Sobre o lugar da Filosofiana BNCC, a Lein®13.415/2017, traz em seu texto uma

nova maneira de tratar sobre algumas disciplinas, a Filosofia incluida. Diz o texto em
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seu Art. 35-A, § 2°, que “a Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e priticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
tilosofia” (Brasil, 2017, grifo nosso). A questao a ser analisada é justamente o que vem
a ser “estudos e préticas” e como o curriculo serd organizado a partir de entao.
Como uma das insténcias de representacdo da comunidade filoséfica no Brasil,
o grupo de trabalho - GT Filosofar e Ensinar a Filosofar da ANPOF, no texto A
implementagdo do novo ensino médio: um estudo preliminar sobre a presenca da Filosofia nos

curriculos estaduais (2021a), aponta que:

a luta promovida pela ANPOF, entidades estudantis, sindicatos, sociedades
cientificas e tantos outros interlocutores garantiu, no ato de conversio da
Medida Provisérian® 746 /2016 emlei, a de n°® 13.415/2017, a instituicao da
Filosofia como estudos e praticas no &mbito da BNCC. Embora néo se saiba
exatamente o que significa, abre-se a possibilidade de reivindicar o espago
especifico dos contetidos filoséficos na elaboracdo dos referenciais
curriculares em cada estado (ANPOF, 2021a, p. 2, grifo nosso).

Desse modo, a questdo que volta a tona é como a presenga da Filosofia no ensino
médio se dard a partir da BNCC. Se tomarmos a classificagao de Alves (2002), as linhas
da BNCC abrem margem para uma “presenca inécua” da Filosofia no curriculo, tal
qual o autor analisa o lugar da disciplinacom a LDB/1996, antes da Lei n°® 11.684,/2008
que assegurava uma presenca efetiva. Nesse mesmo entendimento, Galba V. B. Lima

em seu artigo BNCC, racionalidade neoliberal e o ensino de filosofia (2024), escreve que:

O Ensino Médio, na BNCC, estd organizado em quatro areas do
conhecimento, sendo elas: Linguagens e suas tecnologias (Arte, Educagao
Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa), matemadticas e suas tecnologias
(Matematica), ciéncias da natureza e suas tecnologias (Biologia, Fisica e
Quimica) e ciéncias humanas e sociais aplicadas (Histéria, Geografia,
Sociologia e Filosofia). Essa organizacdo por area ndo exclui as disciplinas e
suas especificidades, [..] isso apenas fortalece o trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores. Porém [...] enfatiza que os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica devem ser oferecidos nos
trés anos do Ensino Médio, deixando implicito que os demais componentes
curriculares necessariamente ndo precisam estar nos trés anos desse
segmento.

O trecho de Lima (2024) observa uma contradicdo central na BNCC: emborando
elimine a Filosofia como componente, sua inclusdo apenas no contexto da area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) enfraquece a sua autonomia curricular.
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A obrigatoriedade da Lingua Portuguesa e da Matematica nos trés anos do Ensino
Médio contrasta coma a auséncia de determinacdo semelhante para a Filosofia (e
demais disciplinas), deixando implicita a possibilidade de reducdo de sua carga
horéria ou até mesmo de sua exclusdo em determinados anos. Dessa maneira, o
desenho curricular a partir dessa reforma, reforca a critica histérica do risco de a
Filosofia ocupar um espaco secundario, fragmentado ou diluido, a depender da
organizacao das redes de ensino.

No texto da BNCC, a contribuicdo da Filosofia é citada de forma indireta
quando se fala em suscitar nos estudantes o estimulo a “uma leitura de mundo
sustentada em uma visao critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual
e na elaboragdo e aplicacdo de interpretacdes sobre as relagdes, os processos e as
multiplas dimensdes da existéncia humana” (Brasil, 2018, p. 472). Tais formulagdes
remetem a atividades essencialmente associadas a Filosofia, mas ndo aparecem
vinculadas a uma disciplina especifica, e sim diluida nas CHSA. Dessa forma, a
Filosofia é convocada como campo de saber capaz de oferecer ferramentas para a
reflexdo ética, politica e epistemoldgica, mas sua presencanao se traduz em um espago
disciplinar préprio, algo que s6 vem a mudar em 2024 com a segunda reforma do
Ensino Médio fruto, mais uma vez, de reivindicacdes e anseio de educadores,
estudante e associagdes®®.

A area de CHSA na BNCC/2018 é dividida em 6 (seis) Competéncias
Especificas e 32 (trinta e duas) Habilidades apresentadas abaixo (Quadro 4) em cédigos
conforme o padrao da normativa, por exemplo: EM13CHS101 no qual: EM = Ensino
Médio; 13 = habilidade a ser trabalhada nas 3 séries; CHS = Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; 1 = competéncia especificana qual a habilidade é vinculada e 01 = ntimero

sequencial da habilidade (Cf. Brasil, 2018, p. 34).

Quadro 4 - Competéncias especificas e habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

na BNCC/2018

Competéncia Especifica Habilidades

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos = EM13CHS101
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da a

EM13CHS106

35 Trataremos da mais recente reforma do Ensino Médio (2024) em tépico 2.2.
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2. Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, e | EM13CHS201
o papel geopolitico dos Estados-nagdo e dos blocos econoémicos e politicos, a
compreendendo os conflitos e as formas de cooperacdo entre povos e nagdes. EM13CHS206
3. Analisar e avaliar criticamente as rela¢des de diferentes grupos, povos e nacdes = EM13CHS301
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais. a
EM13CHS304
4. Compreender as transformagdes dos meios de comunicagao e informagaoe seu | EM13CHS401
papel na formagao da sociedade, da cultura e da prépria identidade, exercendo o a
protagonismo responséavel na cultura digital. EM13CHS406
5. Identificar e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando | EM13CHS501
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos a
Humanos. EM13CHS504
6. Utilizar conceitos, procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias Humanas | EM13CHS601
e Sociais para analisar e intervir em problemas do mundo contemporaneo, a
fundamentandoagoesindividuaisecoletivasque promovamacidadaniaeajustica  EM13CHS605

social.
Fonte: Brasil, 2018, p. 570 (adaptado).

Conforme o quadro, pode-se observar que a BNCC faz uma sistematizagao da
area de CHSA em seis competéncias acompanhadas de suas habilidades (discorremos
sobre elas no topico seguinte), organizagdo que evidencia a tentativa da normativa de
estruturar o ensino médio em uma logica transversal ja que, ainda que de forma
indireta, em cada uma delas é possivel perceber a presenca de temas ligados a
Filosofia. No entanto, em vez de assegurar um espaco favoravel a problematizagao
conceitual e critica, a BNCC tende a enquadrar a Filosofia dentro de objetivos
utilitarios que tendem a atender competéncias pré-estabelecidas. O risco, portanto, é

que a promessa de um tratamento interdisciplinar acabe por se tornar disperso e

subordinado, retirando a autonomia dos envolvidos no processo educativo.

2.3.2 Habilidades da area de Ciéncias Humanas relacionadas a Filosofia

Diante das ambiguidades discutidas até aqui, torna-se necessario examinar de
que maneira a BNCC explicita, no campo das Ciéncias Humanas, as habilidades que
dialogam abertamente com o exercicio filosofico. Investigar essas habilidades torna-se
essencial para compreender até que ponto o espaco da Filosofia é efetivamente
garantido no Ensino Médio ou se, pelo contrario, reduz a sua contribuigdo numa légica

estritamente transversal, esvaziando sua especificidade.
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Para a area de CHSA, a BNCC/2018, como vimos anteriormente, estabelece
trinta e duas habilidade que sdo distribuidas em seis competéncias especificas e, dentre
elas, algumas se ressaltam por sua aproximagao mais direta com a Filosofia, seja por
se assentar pelo exercicio de reflexao critica, seja por exigir problematizacdo de
questdes ligadas a ética, a politica ou questdes sociais e existenciais. Analisemos cada
competéncia e algumas das habilidades a elas ligadas?:

a) Competéncia Especifica 1.

Em linhas gerais propde a anélise de diferentes tempos, espacos e culturas, além
do fato de esclarecer que o estudante deve ser capaz de “operacionalizar conceitos
como etnicidade, temporalidade, memoria, identidade, sociedade, territorialidade,
espacialidade etc. e diferentes linguagens e narrativas que expressem culturas,
conhecimentos, crencas, valores e praticas” (Brasil, 2018, p. 571).

Das seis habilidades referentes a essa competéncia destacamos a EM13CHS101,
que prevé a necessidade de “identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias
filosoficas [...]” (Brasil, 2018, p. 572), bem como a habilidade EM13CHS103 que solicita
do estudante a capacidade de “elaborar hipoéteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos [..], com base em informacdes de diversas naturezas (expressdes
artisticas, textos filosoficos e sociol6gicos, documentos histéricos e geograficos, [...]
tradigdes orais, entre outros)” (Brasil, 2018, p. 572). Ambas remetem a um exercicio
interpretativo e critico que as aproxima da Filosofia, em especial porque exigem o
questionamento das narrativas, das crengas e das estruturas que permeiam a vida
social.

b) Competéncia Especifica 2.

Para esta competéncia a BNCC afirma que “dada a complexidade das relagdes
de poder que determinam as territorialidades, [...] é prioritario considerar o raciocinio
geogréfico e estratégico, bem como o significado da histéria, da economia e da politica

na producao do espago” (Brasil, 2018, p. 573).

36 A excegdo da Competéncia Especifica 5 que consideramos ser a mais diretamente ligada a Filosofia e,
por isso, analisaremos as quatro habilidades a ela ligadas, optamos por discutir apenas duas
habilidades das demais competéncias.
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Nesse ambito, a habilidade EM13CHS201 salienta que o estudante necessita
“analisar e caracterizar as dindmicas das populacdes, [...] em funcdo de eventos
naturais, politicos, econémicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre
eles” (Brasil, 2018, p. 573), ao passo que a habilidade EM13CHS204 estabelece o
objetivo de “comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacao de
territérios, [...] considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas” (Brasil, 2018, p. 573).

A Filosofia aqui é essencial para fornecer os pressupostos tedricos e criticos
necessarios para que o estudante possa cumprir as exigéncias da Competéncia?2 e das
habilidades elencadas que focam em conceitos como poder, territério e mobilidade e
diversidade ético-cultural. Em suma, com a Filosofia a mera descrigdo geogréfica e
histérica é transformada em analise critica e fundamentada.

c) Competéncia Especifica 3.

Aqui a normativa propde ao estudante “analisar e avaliar criticamente as
relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza [...] e seus impactos
econdmicos e socioambientais, [para] que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel” (Brasil, 2018, p. 574, acréscimo nosso).

Sob essa perspectiva, ressaltamos a habilidade EM13CHS303 ao propor
“debater e avaliar o papel da indastria cultural e das culturas de massano estimuloao
consumismo, seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a percepgao
critica das necessidades criadas pelo consumo e a adocdo de habitos sustentaveis”
(Brasil, 2018, p. 575), da mesma forma que a EM13CHS304 sugere “analisar os
impactos socioambientais [...] de praticas de instituicdes governamentais, de empresas
e de individuos, [...] promovendo a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel” (Brasil, 2018, p. 575).

A atuacdo da Filosofia nessa competéncia se da pela fundamentagao ética com
a qual o estudante pode desnaturalizar e avaliar os impactos ambientais das acdes
humanas no planeta e as pressdes da industria de consumo, permitindo que o aluno

nao so6 saiba o que é o consumo, mas se questione por que consome e como se deve
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agir de forma ética nesse sentido. Além de poderem utilizar-se das contribuicées dos
tilésofos Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973) na sua Dialética
do Esclarecimento (1944), obra na qual estabelecem os conceitos de indtstria cultural e
cultura de massa citados na habilidade EM13CHS303.

d) Competéncia Especifica 4.

Essa competéncia objetiva “analisar as relagdes de produgao, capital e trabalho
em diferentes territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construgao, consolidacdo e transformagao das sociedades” (Brasil, 2018, p. 576), a ela
se alinha as habilidades EM13CHS403 que propde “analisar os impactos das
transformacdes tecnolégicas nas relacdes sociais e de trabalho préprias da
contemporaneidade, promovendo ag¢des voltadas a superagdo das desigualdades
sociais, da opressdo e da violagdo dos Direitos Humanos” (Brasil, 2018, p. 576) e
EM13CHS404 objetivando “discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos [...] e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens,
levando em consideracdo, na atualidade, as transformacdes técnicas, tecnolégicas e
informacionais” (Brasil, 2018, p. 576).

O ensino de Filosofia aqui é essencial para fornecer as ferramentas conceituais
que permitem ao educando questionar criticamente a organizacdo do trabalho, os
impactos da tecnologia e bem como as resultantes desse processo, tal qual as
desigualdades e a violacdo dos Direitos Humanos. Dito de outra maneira, os
conhecimentos filos6ficos permitem ir além da mera descricdio econdmica e
socioldgica, pois contribuem de forma eficaz para o questionar o que o trabalho e as
tecnologias fazem com o ser humano e a sociedade e, como salienta a prépria BNCC,
principalmente no contexto dos jovens estudantes.

e) Competéncia Especifica 5.

Com base em estudos como o de André L. L. Salvia e Osvaldo C. Neto, no artigo
O que pode o ensino de filosofiana BNCC? (2021), salientamos que, das seis competéncias
especificas da BNCC para a area da Ciéncias Humanas, a Competéncia 5 é a que mais
explicita o tratamento de questdes que possuem relacao direta com a Filosofia. Para
eles “a competéncia cinco faz mengao explicita a reflexdao e construcdo filoséfica ao

tratar dos principios éticos imprescindiveis para a formacao ética dos jovens” (Salvia;
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Neto, 2021, p. 19). Por esse motivo, optamos por analisar cada uma das quatro

habilidades inerentes a essa competéncia, resultando na sintetizacdo abaixo (Quadro

5):

Quadro 5 - Competéncias Especifica 5, suas Habilidades e a relagado direta com a Filosofia3”

Componente da BNCC

Competeéncia Especifica 5
(Enfase)

Habilidade EM13CHS501

Habilidade EM13CHS502

Habilidade EM13CHS503

Habilidade EM13CHS504

Texto Normativo

Identificar e combater as
diversas formas de injustica,
preconceito e  violéncia,
adotando principios éticos,
democréaticos, inclusivos e
soliddrios, e respeitando os
Direitos Humanos.

Analisar os fundamentos da
ética em diferentes culturas,
tempos e espacgos,
identificando processos que
contribuem para a formagao de
sujeitos éticos.

Analisar situacbes da vida
cotidiana, desnaturalizando e
problematizando formas de
desigualdade e preconceito, e
propor a¢des que promovam os
Direitos Humanos.

Identificar e analisar diversas
formas de violéncia (fisica,
simbolica, psicolégica etc.),
suas causas e usos politicos,
discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las,
com base em argumentos
éticos.

Analisar e avaliar os impasses
ético-politicos decorrentes das
transformacdes cientificas e
tecnolégicas  no mundo
contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e
nos valores.

Contribui¢do da Filosofia

E 0 campo da Etica. Exige o estudo dos
fundamentos dos valores (Axiologia),
do conceito de Justica (Filosofia
Politica) e da fundamentagdo racional
dos Direitos Humanos.

A habilidade é essencialmente
filoséfica, focando na reflexdo moral.
Permite contrastar diferentes teorias

éticas, construindo os ideais de
autonomia, liberdade e solidariedade
do sujeito.

Aplica o método filoséfico de

desnaturalizacdo do senso comum.
Mobiliza conceitos de Alteridade e
Reconhecimento para fundamentar o
respeito asdiferengase a solidariedade,
transformando o preconceito em um
problema conceitual.

Utiliza-se da Filosofia Politica para
decifrar a violéncia simbdlica e os
mecanismos de opressdao. Exige o uso
da Argumentagdo e Logica para
construir um juizo de valor e propor
mecanismos de combate
fundamentados eticamente.

Trata da Bioética e da Etica da
Tecnologia. A Filosofia é fundamental
para analisar os dilemas morais da
ciéncia (como a inteligéncia artificial) e
o impacto nas atitudes e valores dos
individuos, indo além do aspecto
técnico e focando no valor humano.

Fonte: O autor, com base em Brasil, 2018, p. 577 (adaptado).

Como se pode constar no quadro, a Filosofia pode ser considerada a base

conceitual e argumentativa desta competéncia, j& que ela demanda o tratamento de

37 Salientamos que os escritos na coluna “Contribui¢des da Filosofia” é fruto de nossa reflexao pessoal e
nao se faz presente no documento da BNCC.
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temas ligados a Etica, Filosofia Politica e Direitos Humanos. A intengao é capacitar o
estudante para identificar, analisar e, especialmente, combater as injusticas por meios
de principios éticos. Em suma, a Competéncia 5 é a que mais explicita a Filosofia ao
objetivar transformar o estudante em agente ético e politico, capaz de fundamentar
suas acoes e juizos em principios filoséficos.

f) Competéncia Especifica 6.

Por fim, temos a Competéncia 6 que indica ao estudante “participar do debate
publico de forma critica, respeitando diferentes posigdes e fazendo escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 578). A esta se alinham as
habilidades EM13CHS601 que preconiza “analisar as demandas e os protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas afrodescendentes [...] e o contexto de
exclusao e inclusao precéria desses grupos [...], promovendo a¢des para a reducdo das
desigualdades étnico-raciais no pais” (Brasil, 2018, p. 579), ao passo que a habilidade
EM13CHS605 objetiva “analisar os principios da declaracao dos Direitos Humanos,
recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e
entraves a concretizacdo desses direitos e promover acdes concretas diante das
violagdes” (Brasil, 2018, p. 579).

Nesta competéncia a Filosofia pode atuar como um importante recurso para a
desconstrucdo de narrativas historicas coloniais e eurocéntricas e para a justica social.
Ele assegura ao estudante o arcabouco conceitual para reconhecer o valor da
diversidade cultural e epistemoldgica de grupos historicamente marginalizados,
alinhando a participacdo cidada a ética do reconhecimento. Ademais, esta competéncia
com suas habilidades objetiva cumprir o que determinam leis que alteraram letras da
LDB/1996 como a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino de historia e
cultura afro-brasileira, e a Lei n° 11.645/2008, que adicionou a obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura indigena ao curriculo nacional.

Em suma, a analise dessas habilidades evidencia que, embora a BNCC/2018
nao assegure o status de disciplina obrigatoria para a Filosofia, o documento, direta ou
indiretamente, reserva um espago para ela. Contudo, trata-se de um espago marcado,

como em outros momentos ja analisados aqui, pela ambiguidade, tendo em vista que,
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ao mesmo tempo que valoriza conceitos e certos campos proprios da Filosofia, corre o
risco de uma diluicdo dela em meio a uma abordagem de cunho estritamente
interdisciplinar e excessivamente ampla. Para o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar da

ANPOF (2021a, p. 4):

o novo ensino médio pode colocar em risco todas as conquistas obtidas
recentemente para o ensino de Filosofia. O fim do carater disciplinar
obrigatério, somado a diluicdo dos contetidos filosoéficos em habilidades e
competéncias, criamnovos obstaculos para seuensino. Porém, nadaretira sua
relevancia social e o desprendimento dos/as amigos/as da sabedoria em
torna-lo efetivo para todos/as os/as estudantes do Brasil.

A posicao do GT explicita que o debate acerca do lugar da Filosofia no novo
arranjo curricular permanece em aberto e envolve ndo apenas questdes técnicas, mas
concepgoes distintas sobre formagao e curriculo. A diluicao da disciplina pode ampliar
a sua capilaridade, ao passo que, ao mesmo tempo, pode enfraquecer a sua identidade
epistemolégica e pedagogica. Desse modo, a andlise das competéncias e habilidades
da area de Ciéncias Humanas revela um cenério também paradoxal: ao mesmo tempo
em que a BNCC mobiliza conceitos, problemas e campos habitualmente vinculados a
Filosofia, ela ndo garante, explicitamente, a centralidade e o status disciplinar
necessarios para assegurar a continuidade o exercicio filoséfico na escola. Para
Nascimento (2023, p. 113), “[...] a impressdo que se transmite é de que a mobilizacao
de contetudos de Filosofia necessérios paraa aquisicao das competéncias e habilidades
da area CHSA reduzem-se a nocdes de Etica e de Filosofia Politica, ou seja, conceitos
voltados para o exercicio da cidadania.”

Em resumo, o espago reservado para a Filosofiana BNCC ndo é inexistente, nem
tampouco é plenamente assegurado. Ele se configura como um espaco potencial e cuja
efetivagao depende das interpretacdes curriculares, de politicas educacionais’® e das
escolhas pedagodgicas dos sistemas de ensino. E nesse horizonte de possibilidades e
limites que se coloca o desafio contemporaneo do ensino de Filosofia no Ensino Médio

brasileiro.

38 Cf. Acimanas pags.77 e 78 o Quadro 3 - A presenca da Filosofia na LDB e nas DCNEM (1996-2024) no
qual resumidamente fazemos uma andlise dos trechos das legisla¢des educacionais que tratam acerca
da Filosofia desde a LDB de 1996 até as tltimas reformas ocorridas em 2024.
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E precisamente diante de tal contradicdo que se torna fecundo retomar a
reflexdo filosofica sobre a educagdo a partir do ideario politico-pedagodgico de Platao.
A leitura d’A Repuiblica e d’As Leis oferece uma chave de interpretacdo para pensar a
educacdo como processo de libertacdo intelectual e ética, na qual o estudante é
conduzido a superacdo da ignordncia e a busca do bem comum. Assim, portanto, o
proximo capitulo propde uma retomada da concepgao platonica de educagao,
buscando nela elementos que possam propiciar o sentido do ensino de Filosofia como

pratica de emancipacao e critica na contemporaneidade.
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Capitulo 3 - A PAIDEIA PLATONICA E SUAS IMPLICACOES FORMATIVAS
PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

A anélise desenvolvida nos capitulos anteriores tornou possivel compreender,
inicialmente, os fundamentos do ideério politico-pedagogico elaborado por Platao e,
posteriormente, o percurso histérico e as transformacdes recentes do ensino de
Filosofiano cenario da educagao brasileira. Se, no primeiro capitulo, evidenciou-se que
a paideia platdonica ndo se reduz a transmissdo de conhecimentos e sim, antes,
configura-se como um processo de formacdo integral da alma em sua concomitante
relacdo com a sociedade e, no segundo, destacou-se a problemaética da presencae da
auséncia da Filosofia no curriculo escolar basico do Brasil, impde-se agora uma
questdo pertinente: em que medida a concepgao platonica de formagao pode oferecer
elementos para pensar criticamente os rumos do Ensino de Filosofia na atualidade?

Nessa direcao, Paviani (2024, p. 26) destaca que:

O filoséfico, o politico, o pedagdgico em Platdo formam uma unidade
indissoltvel. Ele ndo cai, como ocorre conosco, na armadilha de separa-los.
Para nés, as distingdes, com o tempo, tornaram-se separagdes. Em
consequéncia de toda uma tradicdo analitica, mal compreendida em sua
finalidade, tratamos a educagdo separadamente dos demais fenémenos que
constituem o nucleo bésico ou as instituicées fundamentais da sociedade.
Quando esquecemos de investigar a natureza dos atos de ensinar e de
aprender ou quando ignoramos a dimensao social e politica da educacao,
temos a tendéncia de nos aproximar da educacdo apenas pelos aspectos
externos. Nesse sentido, a leitura de Platao pode nos apontar o verdadeiro
nucleo das questdes educacionais.

A observacdo de Paviani é decisiva ao compreender o alcance da paidein
platonica. Ao afirmar que, em Platao, o filosé6fico, o politico e o pedagogico constituem
unidade indissoltivel, o autor evidencia que a educacdao nado pode ser interpretada
como esfera autdbnoma ou meramente técnica. Em A Republica, a formagao dos
guardides ndo é problema didatico isolado, mas parte constitutiva da organizagao da
polis; nessa mesma direcdo, em As Leis, a legislacdo educacional integra o préprio

projeto de estabilidade politica. Tal unidade ja se anunciava na estrutura do ideario
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politico-pedagoégico analisado no primeiro capitulo, em que a formacao da alma estava
intrinsecamente vinculada a ordem da pélis.

Paviani aponta ainda para uma ruptura caracteristica da tradicdo moderna: a
tendéncia a dissociar educagao, politica e filosofia, tratando o ensino como atividade
neutra ou instrumental. E precisamente nesse ponto que a interlocu¢do com Platao
adquire relevancia para o debate contemporaneo sobre o ensino de Filosofiano Brasil.
Se, conforme analisado no capitulo anterior, as reformas educacionais recentes tendem
a enfatizar habilidades operacionais e resultados avaliativos, a concepgao platonica de
paideia permite recolocar a pergunta pelo sentido formativo do ensino filosoéfico.

Evidentemente, ndo se trata de transpor o modelo educativo apresentado na
Republica e nas Leis para o contexto contemporaneo, marcado por pressupostos
histéricos, politicos e epistemolodgicos distintos. Nao se pretende, tampouco,
estabelecer uma continuidade linear entre a educagao antiga e as politicas curriculares
atuais. O objetivo deste capitulo consiste em examinar as implicagdes formativas da
paideia platonica, identificando tanto seus limites quanto suas potencialidades, a fim
de utilizd-la como horizonte critico para a compreensao do ensino de Filosofia no
Brasil.

Ao conceber a educacao como conformacado da alma, articulando conhecimento,
ética e responsabilidade politica, Platdo oferece um modelo formativo que ultrapassa
perspectivas instrumentais do saber. A partir desse referencial, torna-se possivel
problematizar as tendéncias tecnicistas que atravessam as reformas educacionais
recentes, especialmente quando estas subordinam o ensino de Filosofia a métricas de
desempenho, competéncias operacionais ou finalidades estritamente instrumentais.

Nesse contexto, a reflexdo sobre a paidein platonica permite recolocar um
problema fundamental da teoria educacional: a tensdo entre uma concepgao de
educacdo orientada pela formacado integral do sujeito e modelos pedagégicos que
tendem a reduzir o processo educativo a preparagdo funcional para demandas

externas, como o mercado de trabalho ou avaliagdes padronizadas. E nesse horizonte

que se situam as reflexdes desenvolvidas neste capitulo.
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3.1 A paideia como formacgao integral

A compreensdo da proposta educativa elaborada por Platdao exige
contextualiza-lano interior da tradicdo cultural grega expressa pelo conceito de paideia.
Tal termo ndo designa apenas instrugdo escolar ou transmissao de conhecimentos, ele
remete a um ideal amplo de formagdo humana que envolve dimensdes intelectuais,
morais, politicas e culturais. Assim sendo, aeducagdondo deve serlimitada a aquisicao
de habilidades especificas, corresponde, no entanto, ao processo pelo qual o individuo
se constitui como membro da comunidade e participa de seus valores fundamentais.

Conforme observa Lidia M. Rodrigo, a paideia representa o nticleo do ideal de
formacao da civilizacdo grega e se constitui como um projeto de formagao voltado pela
busca de realizacdo plena das potencialidades humanas. Para a autora, a paideia, “em
sua acepcdo geral, visava a formagdo do homem enquanto tal, insto é, de acordo com
a verdadeira forma humana ou, para falar em termos platonicos, de acordo com seu
verdadeiro eidos, ideia ou ideal, em suma, seu auténtico ser” (Rodrigo, 2014, p. 9).
Nesse horizonte, o processo educativo aparece vinculado a cultura, a ética e a
organizacao politica da pdlis, evidenciando que formar o individuo significa também
preparé-lo para participar da vida em sociedade.

E nesse contexto que as ideias educativas de Platdo se desenvolvem. Ao elaborar
seu projeto politico-pedagoégico, o ateniense confere para a educacdo um papel central
na organizagao e na constituicdo da justica da cidade. Em A Repuiblica, por exemplo, a
organizacao da cidade ideal é dependente direta da formacdo de seus cidadaos,
especialmente daqueles responséaveis pela condugao politica da comunidade. Como
observa Paviani, para Platao a filosofia da educagdo ndo se constitui de um aspecto

considerado secundario da vida social, de acordo com o autor:

O objetivo principal de Platdo é a formagao ética e politica do homem grego e
da vida social na Cidade-Estado. [...]. Ndo é um projeto pedagdgico que
deriva da filosofia, mas um projeto educacional identificado com a prépria
filosofia. Nele, a filosofia da educagdo ndo é uma disciplina a parte,
semelhanteasdisciplinasatuais defilosofia dissoou daquilo [ ...]. Sua filosofia

é essencialmente pedagogica (Paviani, 2024, p. 23).
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A interpretacdo do autor evidencia que, no pensamento platonico, a educagao
ndo ocupa lugar periférico, mas constitui o préprio ntucleo da reflexdo filosoéfica. Isso
significa que a filosofia, em Platao, assume um caréter intrinsecamente formativo, pois
estd orientada a constituicdo ética e politica do sujeito e, consequentemente, a
organizacdo da cidade. O projeto politico-pedagogico apresentado na Repuiblica
depende, portanto, de um processo educativo capaz de formar cidaddos e capazes de
reconhecer e realizar o bem comum.

Ainda sobre a compreensdo da paideia platonica como processo de formacao
integral da alma, é possivel encontrar ressonancia na Histéria da Pedagogia (1999) de
Franco Cambi, para quem o pensamento de Platao articula de maneira indissociavel,
a dimensao ética da formacdo individual e a dimensao politica da organizacdo da

cidade. Para o autor:

Platdo fixa em seu pensamento dois tipos de paidéia, uma - mais socratica-,
ligada a formag¢dodaalma individual, outra - mais politica -, ligada aos papéis
sociais dos individuos, distintos quanto as qualidades intrinsecas da sua
natureza que os destinam a uma ou outra classe social e politica. A formacao
da alma [...] implica uma hierarquizacdo entre as diversas almas
(concupiscivel, irascivel, racional) sob o controle do auriga-razdo [...]
tendendo a pura contemplacdodasidéias. [...] N'A Repiiblicaen'As leis, Platdo
desenvolve sua visdo politica da educacdo e rearticula o modelo de formagdo
em relacdo as diversas classes sociais (Cambi, 1999, pp. 89-90).

A andlise de Cambi evidencia que Platdo ndo se restringe a um modelo
pedagogico isolado, mas integra um amplo projeto de formac¢do humana orientado
pela ordem da polis. Nesse horizonte, educar significa orientar a alma em diregdo ao
conhecimento do bem e, ao mesmo tempo, formar sujeitos capazes de participar da
vida politica segundo a justica. Tal perspectiva reforca a compreensao da educacao,
em Platdo, como processo de formagao integral, no qual, como vimos anteriormente,
as dimensoes ética, intelectual e politica se encontram profundamente articuladas.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel compreender a relevancia do
pensamento platonico para o debate contemporaneo em torno da educagao. Embora o
contexto histérico e as condi¢des sociais sejam diametralmente opostas, a concepcao
de paidein como formacdo integral oferece referencial tedrico relevante na

N

problematizacao dos modelos educativos que reduzem o ensino a aquisicao de
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habilidades instrumentais ou a preparacdo imediata para o mercado de trabalho.
Nessa mesma linha, reafirmamos as palavras de Paviani (2024, pp. 36-37) ao escrever

que:

[...] a propostas educacional de Platao continua vélida, e seu exame é ainda
necessario [...] a arete platonica, para nds, pde em questdo a propria
possibilidade de educar. [...]. Enquanto hoje indagamos pela educacdo,
deixando de lado ou esquecendo a dimensdo moral, em Platdoa educagao é
sinobnimo de busca de arete, da educagdo vista como um processo
essencialmente ético.

Nesse horizonte, a reflexdo de Platdo permite recolocar uma questado
fundamental para o campo educacional, qual seja: qual é, afinal, o objetivo da
educacao? Se, por um lado, a organizacdo das sociedades contemporaneas tem como
exigéncia o desenvolvimento de competéncias técnicas, por outro, a tradigao filoséfica
e pedagogica lembra que a educacao possui também uma dimensao formativa mais
ampla, relacionada a constituicdo da autonomia intelectual, da responsabilidade ética
e da participagdo critica na vida social, vale lembrar, exigéncias encontradas também
na legislagdo da educacdo nacional.

Portanto, ao compreender a educacdo como formacdo integral do individuo, a
paideia platonica oferece um arcabougo conceitual capaz de iluminar debates atuais
sobre o significado do ensino e sobre o papel da filosofia na formagio humana. E
precisamente a partir dessa perspectiva que se torna possivel examinar, no contexto
contemporaneo, tanto as potencialidades quanto as tensdes presentes na proposta

educativa de Platao, tema que serd discutido na secao seguinte.

3.2 Limites e tensdes da proposta platonica

Embora a concepgao de paideia elaborada por Platao apresente, conforme
analisamos nesta pesquisa, um elevado alcance formativo, ela igualmente se encontra
atravessada por limites e tensdes que, se ignoradas, nos impedem de buscar um
dialogo com o pensamento educacional contempordneo. Em grande medida, tais
limites decorrem do préprio contexto histérico e politico sobre o qual o ateniense

desenvolveu sua reflexdo e, além do mais, das concepcdes epistemoldgicas e
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antropoldgicas que estruturam a sua filosofia. Essas tensdes ndo se configuram
simplesmente como obje¢des externas ao pensamento platonico, mas decorrem, em
grande medida, da propria estrutura de sua filosofia politica e de sua concepgao de
conhecimento. Nesse aspecto, a andlise de tais limites permite compreender com maior
precisao tanto o alcance quanto as restricdes do modelo educativo desenvolvido por
Platao.

Num primeiro momento, deparamo-nos com o aspecto que diz respeito ao
carater fortemente hierarquizado de organizacdo social proposta por Platao,
especialmentena Repiiblica (Cf. A Rep., 415a ) e ao afirmar que “justica é [quando cada
um é responsavel por] realizar o proprio trabalho pessoal e ndo se intrometer no que
ndo é da propriaconta” (A Rep., 433a, acréscimo nosso). A partir desse principio, Platao
estabelece uma divisdo funcional da cidade em trés grupos principais: os produtores,
responsaveis pelas atividades econdmicas; os guardides, encarregados da defesa e da
manutencdo da ordem; e, finalmente, os governantes-filésofos, destinados a conduzir
a polis segundo o conhecimento do bem?’. A educacdo desempenha papel decisivo
nesse processo, pois é por meio dela que se identificam e formam os individuos aptos
a exercer cada uma dessas fungdes.

Essa estrutura revela que a educagdao, no modelo platdonico, ndo é concebida
como um processo homogéneo destinado indistintamente a todos os cidadaos, mas
como um percurso seletivo que visa orientar cada individuo para a funcao que lhe
corresponde na cidade. Como observa Giovanni Casertano em Uma Introdugio a
Repuiblica de Platio (2011), o sistema educativo descrito por Platdo estd diretamente
subordinado a organizagao politica da pdlis e tem como finalidade garantir a harmonia

do conjunto social por meio da adequada distribuigao das funcdes. Para o autor,

[...]no entanto, é preciso dizer, e isto é muito importante, que as trés classes
nao constituem trés castas fechadas.[...]. A pertenca de um individuo a uma
das trés classes ndo é determinada nem pelo nascimento nem por nenhuma
condi¢do que ndo sejam as capacidades individuais. Por outras palavras, cada
individuo é chamado a desempenhar na cidade aquela fungdo para a qual
demonstrar possuir atitude, e s6 assim poderd desempenha-la bem
(Casertano, 2011, p. 43, grifo do autor).

39 Nosso estudo sobre as partes da alma e suas respectivas fungdes foi feita no item 1.2.2 desta
pesquisa.
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Dessa forma, a formacdo nado visa prioritariamente a emancipagao individual
no sentido moderno do termo, mas a realizacio da ordem justa da cidade.
Precisamente desta maneira, a proposta platonica se distancia significativamente das
concep¢des modernas de educacdo que enfatizam a igualdade de acesso ao
conhecimento e democratizacdo das instituicoes escolares, como é o caso brasileiro. A
educacao filosofica, proposta no interior do modelo platdnico, ndo se destina a todos
indistintamente, porém apenas aqueles que, pelo processo educacional, demonstram
aptidao e disposicao necessarias para a contemplagao das ideias e, em tilltima instancia,
o exercicio do governo.

Esse aspecto encontra fundamento na prépria concepcdo epistemolégica que
sustenta a filosofia de Platao. No Livro VII de A Repriblica, a educagdo é apresentada
como um processo de formacdo da alma que conduz progressivamente do mundo
sensivel ao conhecimento das realidades inteligiveis, culminandona contemplacao da
Ideia do Bem. A Alegoria da Caverna ilustra esse percurso formativo, no qual o
individuo passa da condicdo de prisioneiro das aparéncias a compreensao das
estruturas inteligiveis que fundamentam a realidade. Nesse contexto, Sécrates afirma
que a educagao ndo consiste em introduzir conhecimento em uma alma vazia, mas em
orientar corretamente a capacidade cognitiva ja presente no ser humano: “a educacgao
ndo consiste em inserir visdo na alma, mas em orientar a alma inteira” (A Rep., VII,
518c¢). Contudo, o itinerario filoséfico descrito no livro VII ndo se apresentacomo um
caminho acessivel a todos os cidadaos. Ao contrério, apenas aqueles que demonstram
maior aptiddo intelectual e moral sdo conduzidos até os estdgios mais elevados da
formacao filosofica.

Essa distincao entre diferentes niveis de conhecimento e entre os individuos
capazes de alcanga-los conduz a uma forma de elitismo epistemolégico presente na
concepcao platonica de educagao. Conforme observa Franco Ferrari em Introdugio a
Platdo (2022), o percurso dialético descrito na Repiiblica é reservado a uma minoria
capaz de atingir o conhecimento das realidades inteligiveis e de compreender a
estrutura racional da ordem do ser, haja vista que “o conhecimento das ideias e dos

principios é restrita aos auténticos filésofos, os dialéticos” (Ferrari, 2022, p, 110). Tal
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concepgdo implica que apenas alguns individuos possuem as condicoes necessarias
para alcangar o saber filosofico pleno, o que, por sua vez, legitima a atribuicdo do
poder politico aqueles que atingem esse nivel de conhecimento. Desse modo, a
hierarquia educativa da cidade platonica encontra seu fundamento tltimo na distingao
entre diferentes graus de acesso a verdade.

A partir dessa perspectiva, torna-se evidente a estreita articulacdo entre
educacdo e projeto politico no pensamento de Platdo. Na Repuiblica, o sistema educativo
é concebido como um elemento fundamental para a constituicdo e a preservagao da
cidade justa, uma vez que sua fungdo consiste em formar os individuos capazes de
governar segundo a razdo. Essa relagdo é expressa de maneira clara quando Sécrates
afirma que “enquanto os filésofos ndo se tornarem reis nos Estados ou aqueles que sao
hoje chamados de reis e soberanos nao filosofarem sincera e adequadamente, [...] os
Estados jamais se livrarao dos males [...]” (A Rep., V, 473d). A educacao, por esse
angulo, ndo possuiapenas um carater formativo individual, mas desempenha também
uma fungdo estrutural na organizagao da pdlis, pois € por meio dela que se identificam
e se preparam aqueles que estardo aptos a exercer o governo.

Esse vinculo profundo entre educacao e politica reflete, em larga medida, o
contexto cultural da Grécia classica, no qual a formacdo do individuo estava
intimamente ligada a vida da comunidade. A proposta platonica radicaliza esse
horizonte ao subordinar todo o processo educativo a construcdo de uma ordem
politica justa, na qual cada cidaddo desempenha a fungdo correspondente a sua
natureza. No entanto, essa mesma articulagdo entre educagao e politica também pode
ser interpretada como um limite da proposta platonica, sobretudo quando considerada
a luz de concepgdes contemporaneas de educacao que enfatizam principios como
autonomia intelectual, pluralidade de perspectivas e igualdade de oportunidades.

As tensOes presentes na concepgdo educativa de Platdo tornam-se ainda mais
evidentes quando se considera o deslocamento que ocorre no didlogo As Leis.
Diferentemente do modelo apresentadon’A Repiiblica, no qual a educagao culmina na
formacao do filésofo-governante, o projeto politico das Leis atribui maior centralidade
as institui¢des juridicas e a legislacdo como fundamentos da organizacdo da cidade.

Nesse contexto, a educagdo assume um carater mais amplamente civico e institucional,
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orientado para a formacao moral dos cidadaos e para a preservagdo da ordem
estabelecida. Em vez de depender da autoridade intelectual de uma elite filosoéfica, a
estabilidade da polis passa a apoiar-se na forca normativa das leis e nos hébitos
educativos cultivados desde a infancia. Conforme observa Ferrari (2022, p. 79), “o
grandioso projeto politico, ético, antropolégico e filoséfico de Repiiblica da lugar a um
igualmente grandioso sistema normativo, que deve guiar na pratica os cidaddos em
todos os aspectos de suas vidas.”

Esse contraste entre os dois didlogos sugere que o proprio pensamento de Platdo
abriga tensdes internas quanto ao alcance e a funcdo da paideia. Enquanto em A
Repriblica a educacdo aparece fortemente vinculada a formacao de uma elite filosoéfica
capaz de governar a cidade ideal, “[...] nas Leis, seu tltimo didlogo, abandona a ideia
de que os fil6sofos devem governar e assume um projeto politico pedagégico mais
realista” (Paviani, 2024, p. 77), assim a educagdo assume um carater mais institucional
e coletivo, orientado para a formagao moral dos cidaddos no interior de uma ordem
politica regulada por leis. Reconhecer essas diferencas permite compreender que a
reflexao platonica sobre a educacdo nao constitui um sistema totalmente homogéneo,
mas um campo de elaboracao filoséfica no qual diferentes possibilidades sao
exploradas.

Desse modo, a analise dos limites e tensdes da proposta educativa platonica ndo
tem por objetivo desqualificar sua importancia filoséfica, mas contribuir para uma
compreensdo mais equilibrada de seu significado. Ao mesmo tempo em que a paideia
descrita por Platdo oferece um modelo profundamente articulado de formagao
intelectual, ética e politica, ela também levanta questdes relevantes acerca da relagao
entre conhecimento e poder, da distribui¢do social da educagado e da fungédo politica do
processo formativo. Tais questdes permanecem filosoficamente fecundas e constituem
um ponto de partida importante para refletir sobre as possiveis ressonancias do
pensamento platonico no debate educacional contemporaneo e, nesse sentido,
atualizamos as palavras de Paviani (2024, p. 36) ao afirmar que, “mesmo com essas
ressalvas, a proposta educacional de Platdo continua vélida, e seu exame hoje é ainda

necessario”.
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3.3 Ressondncias na pedagogia contemporanea

Elaborada dentro do contexto da pdlis grega do século IV a. C., o ideario
pedagogico platdonico continuaa suscitar importantes questionamentos para o debate
educativo contemporaneo. Num cendrio intensamente marcado pelos processos de
globalizacdo, transformagdes tecnoldgicas e pelas exigéncias de qualificagdo
profissional, a educacdo frequentemente é compreendida como instrumento para
preparar os individuos para o mercado de trabalho e para a adaptagado as dindmicas
de transformagdes socioecondmicas contemporaneas. Nesse interim, tende a se
consolidar uma concepgao de educagdo predominantemente instrumental, que se
orienta pela aquisicao de competéncias técnicas e pela formagdo das habilidades
consideradas tteis para a insergdo produtiva na sociedade.

A critica de Platao a educacdo de seu tempo nos permite problematizar esse tipo
de orientagdo. Na Repuiblica, o filésofo questiona a ideia de que o processo educativo
se resume na transmissdo de contetidos ou na inser¢do de conhecimentos em uma
mente considerada vazia. Pelo contrario disso, ele afirma que a educagao precisa ser
compreendida como um processo de orientacdo da alma em direcdo a verdade e, para
isso, compara-o a um movimento de conversao do olhar intelectual. Nessa direcao,
Socrates afirma que “[...] a educacdo ndo é o que alguns individuos proclamam serela,
a saber, inserir conhecimento na alma que dele carece, como inserir visio em olhos cegos [...]”
(A Rep., VII, 518c, grifo do tradutor). Tal formulacdo é sugestiva ao propor que o
verdadeiro processo educativo ndo se reduz a mera aquisicdo de informagdes ou
habilidades, mas envolve uma transformagdo mais profunda da forma como o
individuo compreende a si mesmo e o mundo a sua volta.

A partir dessa perspectiva, o ideal platonico oferece elementos para tensionar
modelos educativos que tendem a ser excessivamente orientados por fins utilitaristas.

Conforme Diener (2021, p. 55),

Platdoentendeque a educacdoantesdetudo cultiva ocaréter da pessoa, e ndo
a treina para ocupagodes profissionais oufungdes na sociedade. No século XXI,
a maioria presume que o propdsito primarioda educagdo, se ndo for o caso de
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ser seu Unico propoésito, é capacitar o aluno com as habilidades técnicase o
conhecimento necessario para o “sucesso”.

Ainda que a formacdo técnica e profissional seja um aspecto muito importante
da educacdo contemporanea, ao reduzi-la exclusivamente a esse fim implica
negligenciar dimensdes fundamentais da formagao humana, como o desenvolvimento
do pensamento critico, reflexao ética e a busca pelo conhecimento enquanto valor em

si mesmo.

Ainda segundo Diener (2012, pp. 57-58):

No século XXI, a maioria ha de concordar com a ideia de Platdo de que a
sobrevivéncia e a saide de uma sociedade sdo, ao menos parcialmente, uma
consequéncia da qualidade da educacao fornecida a seus cidaddos. Muitos
pressupdem, entretanto, que o beneficio primario da educacdo para a
sociedade é um beneficiode cunhoecondmico. Aos olhos de Platao, por outro
lado, o beneficio primarioda educagao para a sociedade ndo é econdémico, mas
formativo, isto é, a formagao de um carater virtuoso [...].

Nesse horizonte, a paideia platonica ultrapassa os limites de uma educagao
orientada apenas para a funcionalidade imediata, enfatizando a urgéncia de uma
formacao que seja capaz de integrar aspectos intelectuais, morais e politicos da
existéncia humana.

Um outro aspecto relevante da reflexdo de Platdo diz respeito a formacao
integral, conforme discutimos no item 3.1 deste capitulo. Sob essa perspectiva,
algumas intuicdes fundamentais da filosofia platonica encontram ressonancias em
debates contemporaneos sobre os objetivos da educacdo. A busca pelo conhecimento,
a reflexdo critica e a formagao de cidaddos virtuosos continuam sendo objetivos
centrais. E importante reconhecer que o modelo de educacéo de Platdo, que enfatiza a
escolha estrita de governantes fil6sofos tal qual n"A Repiiblica, pode ser dificil de
comparar as democracias modernas como a brasileira. No entanto, reconhecer essas
diferencas ndo implica em descartar integralmente as contribui¢des da paideia
platonica, pelo contrario, permite reinterpretar alguns aspectos de seus elementos a
luz das demandas atuais da educagao, especialmente em si tratando da valoriza¢ao do

pensamento critico, da busca pelo conhecimento e da formacao ética dos cidadaos.
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Outrossim, é relevante adequar suas ideias, como educacao integral, busca pelo
conhecimento e exercicio ético da cidadania a realidade atual e continuar focando na
formacdo de cidadaos comprometidos com a verdade, o conhecimento e com a virtude,
como sugere a BNCC ja que, segundo o préoprio documento, a mesmo “esté orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 7). Ainda
que elaborada em um contexto histérico e institucional muito divergente daquele de
Platdo, essa perspectiva revela uma convergéncia significativa com a preocupagdo
platonica de articular educacdo, formacdo ética e vida politica. Entretanto, como
discutido anteriormente no Capitulo 2 desta dissertacdo, a efetivagdo desse ideal
encontra limites significativos quando confrontada com a organizagao curricular e com
a énfase conferida as competéncias e habilidades mensuraveis e, dessa maneira, a
intengdo de formacgao integral presente nos documentos normativos nem sempre se
traduzem em praticas educativas capazes de promover efetivamente a formacao critica
e reflexiva dos estudantes.

A reflexdo platonica permite, portanto, problematizar certas ambiguidades
presentes no discurso educacional contemporaneo. Ao enfatizar a importancia da
busca pela verdade e da formagao ética do individuo, Platdo sugere que a educagao
ndo pode ser compreendida apenas em termos de adaptagdo as demandas sociais
imediatas, mas deve também promover a capacidade de questionar, compreender e
avaliar criticamente o mundo em que se vive. Tal perspectiva adquire particular
relevancia em um contexto histérico marcado pela circulagao acelerada de informacoes
e pela crescente complexidade das relacdes sociais, nas quais o exercicio do
pensamento critico se torna cada vez mais necessario.

Nesse horizonte, uma metéafora particularmente sugestiva para pensar o
processo educativo pode ser encontrada na trajetéria do prisioneiro da caverna. O
percurso do prisioneiro que se liberta das sombras e gradualmente se acostuma a luz
do sol simboliza o movimento de superacdo da ignorancia por meio do conhecimento.
A educacdo aparece, assim, como um processo de transformacdo do olhar, no qual o
sujeito aprende a distinguir entre aparéncia e realidade e desenvolve a capacidade de

compreender as estruturas mais profundas do mundo em que vive.
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Embora situada em um horizonte filoséfico distinto, essa compreensao da
educagdo como transformacdo do sujeito encontra certa ressonancia em reflexdes
pedagodgicas contemporaneas que enfatizam o papel critico e emancipador do processo
educativo. Por esse angulo, é possivel estabelecer um didlogo pontual com a proposta
de Paulo Freire (1921-1997), para quem a educacdo deve contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica da realidade social. Em obras como
Pedagogia do Oprimido (2010), Freire critica aquilo que denomina de educacdo
“bancaria”, caracterizada pela simples transmissdao de contetidos aos estudantes,
defendendo, em seu lugar, uma prética educativa baseada no didlogo, na reflexdaoe na
problematizacdo da realidade vivida pelos sujeitos. Evidentemente, tal aproximacao
deve ser feita com cautela, uma vez que as concepcdes de politica, de epistemologiae
de organizacao social presentes em Platdo e em Freire sao significativamente distintas.
Ainda assim, ambos compartilham a compreensao de que a educacdo nao se reduz a
mera transmissao de informagdes, mas envolve um processo formativo mais profundo
que transforma a relagdo do sujeito com o conhecimento e com o mundo.

Assim, mais do que oferecer um modelo pedagégico a ser reproduzido
integralmente, a filosofia educacional de Platdo pode ser entendida como uma
inspiracdo critica para refletir sobre os fundamentos da formagdo humana. Ao
enfatizar a importancia da verdade, da virtude e do bem comum como horizontes da
educacao, o ateniense contribui para expandir o debate contemporaneo acerca da
finalidade educativa. Assim sendo, seu pensamento permanece filosoficamente
fecundo, na medida em que convidam a repensar o papel da educacdo nao apenas
como instrumento de adaptagao social, mas como processo formativo voltado para o
desenvolvimento integral do ser humano e para a construcdo de uma vida coletiva
orientada pela justica e, conforme argumenta Diener (2021, p. 58), “o entendimento de
Platao acerca da educagdo, por consequéncia, oferece um forte desafio ndo somente
aos pressupostos pedagogicos do século XXI, mas também ao nosso entendimentodo

papel que a virtude deve ter na sociedade, caso deseje perdurar”.
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3.4 Implicacdes para o ensino de Filosofia

As mudancas recentes do sistema educacional brasileiro, sobretudo com a
implementagdo do Novo Ensino Médio, tém se consolidado com base na justificativa
da necessidade de tornar o curriculo mais flexivel, interdisciplinar e orientado para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse contexto, a Base Nacional Comum
Curricular afirma que a educagdo basica no Brasil deve ser orientada por principios
éticos, politicos e estéticos que “visam a formagiao humanaintegral e a construcao de uma
sociedadejusta, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 7, grifo nosso). Grosso modo
e em termos discursivos, o documento reconhece a necessidade e a importancia de
uma formagdo que ultrapasse a mera transmissdo de contetidos e que contemple
dimensdes mais amplas da experiencia humana.

Esseideal de formacdo integral encontra um paralelo interessante na concepcao
educativa de Platdo. No dialogo As Leis, o filésofo afirma: "a educagdo a que nos
referimos é o treinamento desde a infancia na virtude, o que torna o individuo
entusiasticamente desejoso de se converter num cidadao perfeito[...]" (As Leis, I, 643e).
A educagao aparece, assim, como um processo voltado a formagao ética e politica do
individuo, orientado pela busca da virtude e pelo compromisso com o bem comum.
Tanto na concepgao platénica quanto nos discursos contemporaneos sobre educacao,
encontramos, a0 menos em nivel tedrico, a valorizacdo de uma formagdo que
contemple diferentes dimensdes do desenvolvimento humano.

Entretanto, reconhecer tal convergéncia discursiva ndo implica eliminacédo das
tensdes que emergem quando se compara a proposta formativa platonica com a
estrutura curricular vigente no Ensino Médio brasileiro.

Conforme discutido anteriormente (Cap. 1), a concepgao de educagao presente
nos didlogos platonicos exige um compromisso profundo com a busca da verdade
(episteme) e com a conversao da alma em direcdo ao Bem e, ndo menos importante, a
rejeicio da superficialidade das opinides (doxa), processo que implica uma
transformagcao intelectual e ética do sujeito. E nesse contexto que a Filosofia se afirma

como dimensdo formativa essencial, pois é por meio do exercicio filoséfico que se
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realiza a passagem da doxa a episteme, configurando-se como ntcleo do processo
educativo platonico.

Por sua vez, o desafio que se coloca para o ensino de filosofia no contexto
educacional brasileiro, conforme tensionamos, consiste justamente em como conciliar
esse ideal formativo com uma organizacao curricular frequentemente orientada por
uma légica instrumental que se articula na estrutura do NEM e da BNCC. A énfase
que se confere a metodologia das competéncias, das habilidades e da preparacao para
o mundo do trabalho tende, em muitos casos, a subordinar o espago da reflexao
filosofica a objetivos pragmaticos imediatos e, conforme Nascimento (2023, p. 99), “ao
categorizar a Filosofia como estudos e praticas, o NEM tornou impossivel o ensino de
Filosofia como atividade do pensamento, como também reduziu a perspectiva de seu
ensino a aspectos meramente manuais” (Cf. Quadro 6, abaixo). Assim, quando a
Filosofia é diluida no interior de componentes curriculares ou subordinada a fins
utilitaristas, corre-se o risco de comprometer seu papel especifico como espago de
problematizacao critica da realidade.

O quadro abaixo sintetiza a problematica até aqui apresentada.

Quadro 6: O Ideario-Pedagégico Platonico X Modelo da BNCC/NEM

Elemento Educacio em Platdo Educac¢io na BNCC/Novo Ensino
(A Repiiblica e As Leis) Médio
Finalidade Formagdomoral e racional do cidadao; | Desenvolvimento de competéncias e
busca do Bem e da Justica. habilidades.
Método Educacdo  dialégica, progressiva, | Educagdo por dreas do conhecimento,
voltada a alma e a busca verdade | foco em competéncias e habilidades.
(episteme).
Papel da Central, estruturante da formacgdo ética | Fragmentada; integrada as CHSA; com
Filosofia e politica do cidadao. espaco reduzido.
Concepcdode | Ser em formagdo continua; alma | Sujeito adaptavel e funcional, treinado
sujeito racional que busca o conhecimento e a | para o mercado de trabalho.
justica

Fonte: o autor (2026).

Nessa mesma diregao, a critica platonica dirigida aos sofistas ganha particular
atualidade. Para Platao, os sofistas representavam uma forma de ensino voltada
sobretudo para o dominio de técnicas discursivas e para o éxito pratico na vida

publica, dissociada da busca pela verdade e pela formagao moral do individuo ja que,
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para o filésofo, os sofistas “considerados rivais na arte ensina tdo sé as opinides da
maioria” (A Rep., VI, 493a); ao privilegiar a eficacia retdérica em detrimento da
investigacao filoséfica, tal modelo educativo acabava reduzindo o conhecimento aum
instrumento de utilidade imediata. Assim, asseguradas as devidas ressalvas de
diferengas contextuais, tal critica permite refletir sobre os riscos de uma educacao
excessivamente orientada pela logica da eficiéncia técnica e da adaptagao funcional as
demandas sociais.

Isso ndo significa, contudo, que o ensino de filosofia esteja condenado a perder
a sua relevancia no contexto atual. Ainda que com limita¢des impostas pelo modelo
curricular vigente, a filosofia continua a desempenhar um papel fundamental na
formacao critica dos estudantes. A prépria BNCC apresenta principios que, ao menos
em nivel normativo, reconhecem a importancia da autonomia intelectual, da reflexao
ética e da responsabilidade social. Entre as Competéncias Gerais da Educacdo Basica,
destaca-se a valorizacdo da “liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 9), elementos que encontram ressonancia na
reflexdo platonica.

Nesse sentido, a contribui¢do do pensamento platdnico, que se alinha a esses
principios, é o método dialético ja que, segundo o préprio Platdo (A Rep., VII, 533d,
grifo do tradutor), “a dialética é o tnico processo investigatorio que progride desse
modo, suprimindo hipéteses e procedendo ao primeiro principio, de sorte a oferecer
seguranca”. Ela, a dialética, ndo se limita a uma técnica argumentativa, mas representa
um exercicio rigoroso de investigacao racional por meio do qual as opinides sdo
examinadas, confrontadas e progressivamente esclarecidas. Assim, se aplicado ao
contexto do Ensino Médio, esse método pode contribuir para transformar a aula de
Filosofia em um espago de problematizacdo, no qual os estudantes sao estimulados a
questionar pressupostos, analisar argumentos e a desenvolver o pensamento critico.

Nesse horizonte de uma educacao orientada pela problematizacdo filoséfica, a
Filosofia no Ensino Médio ndo pode estar centrada na simples transmissdo de
conhecimento. Mais do que apresentar sistemas filosé6ficos prontos, a disciplina deve
proporcionar aos estudantes a oportunidade de exercitar o pensamento filoséfico

como pratica reflexiva, além de ser entendida como uma forma de questionamento
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capaz de se articular com as competéncias previstas na BNCC, por exemplo, a
Competéncia Especifica5 de CHS ao propor “identificar e combater as diversas formas
de injustiga, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios” (Brasil, 2018, p. 577), que s6 se realiza de forma eficaz quando
o estudante se apropria de conceitos filoséficos de ética, justica e alteridade (Cf.
Quadro 4, p. 84).

A apropriagdo desses conceitos, permeada pelo método dialético, é o que
permitird ao estudante ndo apenas identificar injustica, preconceito e violéncia, mas,
essencialmente, questionar as bases ideoldgicas e as opinides que as sustentam. A
Filosofia oferece ferramentas para que o aluno possa ir além da constatagao de
problemas, estimulando sua autonomia intelectual e consciéncia critica para enfrenta-
los, tal como preconiza a competéncia. Assim, ainda que num contexto desafiador
como no p6s-BNCC e NEM, o potencial da Filosofia se acentua na sua vocagao de ser
uma disciplina que, sendo contraria a pratica de simplesmente oferecer instrumentos
para o mercado de trabalho, dedica-se a uma formagado emancipatéria do educando,
alinha, na pratica, o ideal platonico de busca da verdade com os principios éticos e
democraticos almejados pela educacdo contemporanea brasileira.

Em seu prefécio a obra de Lidia M. Rodrigo intitulada Platio e o debate educativo

na Grécia Cldssica (2014), Pedro Goergen escreve que:

Num tempo em que a transmissdo de conhecimentos e habilidades
profissionais (techne) [tal como preconizam os documentos oficiais que regem
a educag¢dono Brasil atual,] se confunde com a formagao do homem, cresce a
importancia da pergunta a respeito do que significa propriamente educagao.
[...] Destituida de valores e principios permanentes, a visio de mundo que
hoje rege a magistratura do educativo é a razdo instrumental (Goergen, 2017,
p- 7, acréscimo nosso).

Pelo exposto, o autor critica o reducionismo da educagao contemporanea, que,
ao seguir uma logica de eficiéncia e técnica, acaba por negligenciar sua funcao de
formar cidaddos para o pensamento critico, a reflexdo ética e a busca por
conhecimento. Essa critica justifica a busca por possibilidades que resultam em
propostas pedagogicas advindas de uma inspiracaono pensamento de Platdo, que vé

a Filosofia como articuladora de uma formacao integral.
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Segundo Teixeira (1999, p. 136, grifo do autor):

Nossa tradi¢aocultural se caracteriza por buscar saidas individuais e isolados
para os problemas educacionais. Em geral, queremos “boas escolas para os
nossos filhos” sem maiores preocupacdes com o todo. Platdo enfatiza uma
educacdointegral, que forme o individuo em todas as suas potencialidadese
capacidades, uma educagdo que ndo separe o individuo do compromisso
coletivo.

A luz dessas consideracdes, torna-se possivel reconhecer que a paideia platonica,
embora concebida em um contexto histérico e politico distinto do atual, continua
oferecendo elementos relevantes para pensar os fundamentos daformacao humana. A
reflexao desenvolvida ao longo deste capitulo buscou evidenciar que a educacado, em
Platao, envolve um processo de orientacdo da alma em direcdo ao conhecimento, a
virtude e ao bem comum, a0 mesmo tempo em que revela tensdes importantes
relativas a relacdo entre conhecimento, poder e organizagao social. Considerada nesse
sentido, a paideia ndo se apresenta como um modelo pedagégico a ser simplesmente
reproduzido, mas como um referencial critico a partir do qual se torna possivel
problematizar algumas tendéncias presentes na educagdo contemporanea e refletir

sobre o papel especifico do Ensino de Filosofia na formagao critica dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo do ideario pedagogico-politico de Platao e sua interlocugao com
o contexto do Ensino de Filosofia no Brasil contemporaneo confirmam a hipétese
central deste trabalho: embora separados por milénios, os desafios da educacao no
contexto ao qual Platao estava inserido e na realidade atual compartilham de tensdes
que, quando aproximadas, podem favorecer anélises sobre nossa educacdo basica e o
papel que a filosofia nela assume. Nossa investigacdo demonstra que a proposta
platonica de uma formacao integral, voltada para a libertagcdo da ignorancia, oferece
um poderoso contraponto a tendéncia de instrumentalizacdo e fragmentacdo do
ensino filoséfico que se manifesta no Brasil sob as diretrizes da BNCC e do Novo
Ensino Médio.

No Capitulo 1, demonstramos que a critica de Platdo a paideia ateniense, que
priorizava a retdrica sofistica em detrimento da busca pela verdade (episteme) e da
formagdo moral, ecoa diretamente com a atual posi¢do que a Filosofia detém no
curriculo. A Republica com sua alegoria da caverna foi analisada ndo apenas como um
processo epistemoldgico, mas como um processo pedagégico de emancipacdo que se
opde a superficialidade e ao ensino meramente transmissivo e instrumental. Além
disso, a andlise de As Leis reforcou o papel da educagdo na formagdo do cidadao
virtuoso e na coesao social, estabelecendo que a educacdo é um requisito essencial para
a justica na pdlis, independentemente da classe social, o que expande o rigor ético da
proposta platonica para toda a comunidade.

No Capitulo 2, percorremos o histérico do ensino de Filosofia no Brasil,
identificando um padrdao de instabilidade curricular, ora estando presente, sendo
obrigatéria, ora sendo marginalizada ou suprimida por projetos utilitaristas e
ideolégicos. A anélise da legislagdo, bem como da BNCC e da Lei n° 14.945/2024
(Novissimo Ensino Médio) evidencia que, mesmo com o discurso de formacao integral
e do potencial filos6fico contido nas Competéncias da area de Ciéncias Humanas, o

risco de diluicao e da perda da especificidade da disciplina Filosofia permanecem.
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No Capitulo 3, analisamos as implicacoes formativas da paideia elaborada por
Platao para a reflexdo contemporanea sobre o Ensino de Filosofia. A partir do exame
do ideério politico-pedagoégico presentenos didlogos A Repuiblicae As Leis, procuramos
evidenciar tanto o alcance formativo quanto os limites da proposta educativa
platonica, especialmente no que se refere a relacdo entre educagao, conhecimento e
organizacdo politica da cidade. Em seguida, buscamos identificar possiveis
ressonancias desse pensamento no debate educacional contemporéaneo, considerando
as transformacodes recentes da educacdo brasileira, particularmente no contexto da
BNCC e do Novo Ensino Médio. Dessa maneira, mais do que propor a transposicao
direta do modelo platonico para a realidade atual, o capitulo procurou compreender a
paideia platonica como um horizonte critico capaz de problematizar tendéncias da
educagdo contempordnea que reduzem o processo educativo a finalidades
predominantemente instrumentais, reafirmando, assim, a relevancia do Ensino de
Filosofia para a formagao critica dos estudantes.

Diante deste panorama, e em resposta a questdo norteadora da pesquisa,
apontamos que sim, é possivel um cotejamento exitoso entre o modelo de educagao de
Platao e o atual modelo brasileiro. Salienta-se, no entanto, que tal paralelo se d4 mais
por contraste e criticado que por consonancia plena, haja vista os contextos histéricos
distintos.

A consonancia existe na medida em que a BNCC, em seus fundamentos éticos,
aponta para a necessidade de uma formagao humana integral ecoa as preocupagdes de
Platdo com a formagao da alma (psiché) e a educagdo para a atuagdo na polis. A Filosofia,
mesmo inserida nas Competéncias Gerais da BNCC, mantém a tarefa de promover o
pensamento critico e a reflexdao sobre o mundo.

No entanto, o paralelo entre os dois modelos educacionais - platdnico e
brasileiro - se estabelece, sobretudo, por contraste critico. O modelo platonico exige
uma ascese rigorosa e uma dedicacdo a verdade (episteme) que o atual formato
curricular brasileiro, instrumental e focado na flexibilizagdo apressada, nao consegue
ou ndo deseja sustentar. A diluicao da Filosofia em Itinerdrios Formativos ou em um

ensino meramente pragmatico para o mercado de trabalho reflete a mesma falha que
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Platdo identificou nos sofistas: a valorizacdo da técnica e da opinido (doxa) em
detrimento do conhecimento e da virtude.

O ideario platonico demonstrou, portanto, que a injustica no curriculo, a
diluicdo e a subordinagao de uma disciplina que consideramos essencial, pode refletir
uma concepgao restritiva de formagao humana. Tal como a harmonia na pdlis dependia
de cada parte cumprir sua fungdo sob a égide da razao, a qualidade da educagao
brasileira depende de a Filosofia manter sua integridade funcional como oficina do

pensamento critico, ético e autdbnomo.
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APENDICE - Propostas metodolégicas para a educagao basica inspiradas em Platio

e Silvio Gallo (2012)

Este apéndice reine algumas sugestdes metodolégicas elaboradas a titulo
exploratorio. Tais propostas constituem um resultado indireto da investigagao
desenvolvidanesta dissertagao e, por esse motivo, ndo pretendem oferecer um modelo
ou roteiro didético a ser seguido. Seu objetivo é apenas indicar possiveis aproximagcoes
entre elementos da reflexao educativa presente em A Repuiblica e As Leis, de Platao, e
alguns principios metodolégicos discutidos por Silvio Gallo em sua obra Metodologia
do Ensino de Filosofia: uma diddtica para o ensino médio (2012) podendo ser discutidas em
momentos de formagdo continuada ou encontros de professores de Filosofia. Desse
modo, ndo se pretende estabelecer equivaléncias conceituais ou emitir juizos de valor,
e sim sugerir caminhos iniciais de interlocucdo que possam ser desenvolvidos ou
problematizados em outros contextos de pesquisa e, principalmente, de prética
docente.

Para Gallo (2012, pp. 127-128) é preciso “focarmos o ensino no conceito e em sua
produgao, no ponto de partida do pensamento, isto é, nos problemas que o motivam,
como exercicio dessa sauddvel ignorancia que possibilita a experimentacdo, o
aprendizado, a criagdo, a autonomia”. Desse modo, as trés propostas a seguir
procuram unir o ideal platonico de formagdo a pratica didéatica contemporanea,
organizando-se nas etapas de sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo e
conceituacdo, conforme propde o autor (Gallo, 2012, p. 95-98).

a) Proposta articulada ao método dialético.

A primeira proposta tem como base o método dialético presente em A Repuiblica
(VII, 533d), no qual Platdo descreve a ascensdo do conhecimento, da opinido a ciéncia,

como um processo de libertagao. Para Goergen (2017, p. 9), em Platdo, a dialética é

[..] uma estratégia intelectual inspirada no trabalho dos cientistas, fisicos e
matematicos de seu tempo. Esses esforcos, que visam encontrar as leis
ordenadoras do devir da physis, motivaram Platdo a empenhar-se para
alcancar similar nivel de racionalidade no campo humano. Como resultado
obteve a dialética, que no entender de Platdo é o método adequado para
descobrir os modelos ideais subjacentes ao devir humano e, portanto,
parametros para a formacao das pessoas.
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Assim sendo, a dinamica da sala de aula pode ser estruturada em quatro
momentos#’, sendo que, a depender do tempo disponivel para cada aula, pode-se
executa-los em dias distintos:

1) o primeiro momento é o da sensibilizagdo no qual o professor apresenta uma
situacdo-problema concreto como, por exemplo, uma questdo ética ou
politica do cotidiano escolar ao da comunidade em que se encontram
inseridos;

2) no passo seguinte, o momento da problematizacdo, os estudantes sao
convidados a exporem suas opinides iniciais e conhecimentos prévios e a
refletir sobre possiveis contradicoes e diferentes opinides;

3) em seguida, na investigacdo, introduzem-se conceitos e textos filoséficos e
articula-se discussdes orientadas a fim de conduzir a niveis mais altos de
argumentagoes;

4) por fim, no momento da conceituacao, espera-se com os estudantes sejam
capazes de consolidar o aprendizado com a formulagao de conceitos e pela
sintese coletiva.

No contexto do ensino de Filosofia, essa proposta pode ser identificadacomo a
passagem do senso comum a reflexdo critica, um exercicio de pensamento que
desenvolve o discernimento racional. E nesse sentido que Alves (2002) citando
Severino (1986) aponta que maior a contribuicdo da educagao é a conscientizagao“[...]
entendida como passagem de uma consciéncia puramente natural para uma
consciénciareflexiva, de uma consciéncia em si para uma consciéncia para-si, de uma
consciéncia dogmatica para uma consciénciacritica” (Severino, 1986, p. 97 apud Alves,
2002, p. 119). Assim sendo, essa proposta, ainda que inicial, busca reproduzir, no
espago da sala de aula, o processo de ascensdo platonica do conhecimento, mediado
por um didlogo critico e pela reflexdo coletiva.

b) Proposta articulada a alegoria da caverna.

40Note-se que, conforme salientamos anteriormente, os quatro momentos correspondem aqueles
propostos por Silvio Gallo em sua Metodologia do Ensino de Filosofia: uma diddtica para o ensino médio
(2012).
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A segunda proposta didética tem como eixo a alegoria da caverna (A Rep., VII,

514a-517a), simbolo do processo educativo em Platdo e na qual a educagdo é descrita

como um movimento de libertagao da ignorancia. Para Gallo e Kohan (2000, p. 8),

o filésofode Plataoé o homem quesai da caverna desombras da opinido para
chegar a luz da razdo; mas é também o homem que volta para convencer os
companheiros da verdadeira realidade, para guid-los pelo longo e doloroso
caminho. Em outras palavras, o modelo platénico de filésofo também é o de
filésofo-educador.

O papel do educador, segundo Platdo, ndo é o de “inserir conhecimento na

alma” (A Rep., VII, 518b), ao passo que afirma que “o poder do aprendizado esta

presente na alma de todos e que o instrumento do aprendizado de cada um é como

um olho que néo é capaz de ser girado da escuriddo para aluz sem que se gire o corpo

inteiro” (A Rep., VII, 518c), isto é, na nossa interpretacdo cabe ao educador orientar os

estudantes a reconhecer a verdade por si mesmos.

Nessa proposta, o professor assume o papel de mediador na passagem dos

alunos do sensivel ao inteligivel, propondo exercicios que estimulem a consciéncia

critica e, para tal, a sequéncia didatica pode ser orientada conforme as mesmas etapas

da proposta anterior, a saber:

)

para a sensibilizagdo, propde-se a exibicdo de imagens, videos ou situagdes
simbélicas que representem a caverna contemporanea, como, a titulo de
exemplo, a prisdo a fake news, as redes sociais e a manipulacdo midiatica;
na problematizacdo a proposta sugerida é um debate com respostas a
perguntas como: quais sdo as cavernas de hoje em dia?, o que significa estar
preso as sombras em nossasociedade? e outras que se adequarem melhor a
realidade dos estudantes;

para o momento de investigacao recomenda-se a leitura orientada do texto
platonico da alegoria da cavernae de autores modernos que tratem de temas
como alienagao e critica social. Munidos de tais conceitos, passa-se para a
altima etapa;

aqui, a proposicao é que sejam produzidas sinteses filoséficas com reflexdes

sobre o papel do conhecimento na libertacdo humana, facultando ao aluno



124

produgdes como cartazes, videos, podcasts, mapas mentais etc, além da
possibilidade de apresentagdo dos resultados a comunidade escolar como

uma Feira Filosoéfica ou algo mais adequado a realidade dos estudantes.
Para Cartolano (1985, p. 19) “a filosofia é a atividade tedrica de reflexao e de
critica de problemas que a realidade apresenta e esses problemas refletem
necessidades e exigéncias de uma época e de uma realidade”. Isso posto, é preciso
levar em consideragdo a realidade e o contexto em que o aluno estd inserido e essa
ideia ecoa a fungao libertadora do filésofo-educador na caverna platonica. Horn (2000,

p. 31) lembra que:

um dos principais objetivos do ensino de filosofia no nivel médio é contribuir
com a formacdo da consciéncia critica no aluno, desvelando as formas de
opressao e dominagao presentes nas relagdes sociais e na vida cotidiana, que
se manifestam sob a forma de ideologia, convencionalismo e alienagao. [...].
Nao se trata deentender que cabe somentea disciplina de filosofia suscitar no
aluno uma mudanga de atitude perante o mundo ou de agir consciente
enquanto construtor e sujeito de seu tempo, mas é intrinseco a sua natureza e
especificidade quando se trata de ensino.

A funcdo libertadora do filésofo-educador, que desvela as formas de opressao
e alienacdo, conforme salienta Horn, confronta diretamente o modelo de ensino
tradicional que se limita ao repasse de contetidos. E nesse sentido que a alegoria da
caverna se torna uma ferramenta para superar o mero conteudismo. Assim, trabalhar
a alegoria da caverna em sala de aula é, também, uma forma de superar esse modelo,
transformando o aprendizado filoséfico em um exercicio de autoconhecimento e
emancipacdo e, conforme Gallo (2012, p. 129), “o professor de filosofia é aquele
personagem que, a um s tempo, sabe e ignora; com isso, nao explica, mas medeia a
relagcdo dos alunos com os conceitos, saindo de cena em seguida para que tal relagao
seja desenvolvida por cada um e por todos”.

c) Proposta articulada ao ideal de educacdo em As Leis.

A terceira proposta inspira-se em As Leis, obra em que Platdao retoma sua
preocupacdo com a formagao integral e civica dos cidaddos, estabelecendo uma
educagao voltada para o bem comum e para a vida em comunidade (As Leis, I, 643 c).
Para ele “[...] seria vulgar, servil e inteiramente indigno chamar de educagdo uma

formacdo que visa somente a aquisicdo do dinheiro, do vigor fisico ou mesmo de



125

alguma habilidade mental destituida de sabedoria e justica[...]” (As Leis, I, 644a). Essa
propostavaloriza a dimensao ética da Filosofia, articulando o pensamento platonico a
prética pedagogica voltada a cidadania e a convivéncia democrética.

A proposta pode se desenvolver a partir de projetos integradores que
estimulem o didlogo, a responsabilidade e o engajamento coletivo dos estudantes.
Nesse sentido:

1) para a etapa da sensibilizagdo faz-se importante propor a discussao de

dilemas morais vividos na escola ou na comunidade;

2) na problematizacdo o objetivo foca na andlise filoséfica dos principios de

justica, virtude e lei;

3) paraa investigacdo sugere-se o estudo de trechos de As Leis e de pensadores

contemporaneos sobre ética;

4) por ultima, na conceituacdo, recomenda-se a elaboracdo de um Cédigo da

Boa Convivéncia, ou uma Cartilha de Enfrentamento ao Bullying, utilizando-
se dos conceitos filosoficos estudados e do saber construido coletivamente
pelos alunos, sempre lembrando de intercalar associagdes com a realidade
dos estudantes.

Cabe recordar que, como discutimos no Capitulo 2, as reformas educacionais
no Brasil historicamente oscilaram entre o autoritarismo e a busca por uma formacao
democratica, inclusive nos dias atuais, isso mostra que ainda se mantém necessidade
de praticas pedagogicas que fortalecam o senso critico e ético dos estudantes. Nessa
perspectiva, a proposta platonica de As Leis pode inspirar uma educagdo
comprometida com o bem comum e com a formacao de cidadaos ativos.

As trés propostas aqui apresentadas partem de fundamentos platonicos, mas
encontram em Gallo (2012) a ponte metodolégica para o ensino contemporaneo. Elas
integram o ideal de ascensao racional, a libertacdo do pensamento e a formacgao ética
do cidadao, articulando a tradicdo filoséfica com as demandas da educacao atual.
Assim, o ensino de Filosofia se realiza como um processo de formacao integral, no qual
o pensar, o dialogar e o agir ético se tornam dimensdes inseparaveis da pratica
educativa ressoando, com as devidas ressalvas e contextualizacdo, a proposta de

educacao do ideério pedagoégico-politico de Platao.



